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,Philosophieren mit Kindern’ als Unterrichtsprinzip
Moglichkeiten der Umsetzung als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter

Abstract

Diese Arbeit geht der Frage nach, warum methodische und didaktische Gestaltungs-,
Umsetzungs- und Anwendungsmoglichkeiten, die dem Bereich der Kinderphilosophie
entspringen, als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter gewertet
werden kdénnen. Dazu werden zwei dynamische Theoriemodelle zur Begabungsférderung
vorgestellt, sowie Grundsatze des begabungsfordernden Unterrichts herausgearbeitet.
Gemeinsam mit den Ansatzen der Kinderphilosophie bieten diese Inhalte die Grundlage
fur den Blick auf einen begabungsfordernden Unterricht mit Elementen und Methoden des
Philosophierens mit Kindern. Die Chancen, die ein philosophisch akzentuierter Unterricht
mit sich bringt, werden unter dem Aspekt der Enttrivialisierung herausgearbeitet. In einer
Gegenuberstellung der Ziele der Kinderphilosophie und der Begabungsférderung wird
eine Uberraschende Ubereinstinmung aufgezeigt. Die gewonnenen Erkenntnisse werden
in dem ,Modell der Integrierten Personlichkeit zusammengefihrt und bildlich
veranschaulicht. Dadurch geht klar hervor, dass Philosophieren als Unterrichtsprinzip
viele Potenziale, Fahigkeiten und Bedurfnisse von Kindern — auch von hochbegabten -
aufdeckt, entwickelt und starkt.

This paper explores the potential of the concept "philosophy for children" for gifted
education in elementary school with special regards to methodic and didactic design.

Two dynamical theoretical models of gifted education are presented and principles of
instruction that centers on the special needs of the gifted are identified. Based on these
findings and the approaches and methods of philosophy for children a view on a school
promoting gifted children is established that uses elements and methods of philosophy for
children. The opportunities offered by a philosophically accentuated education are
explored under the aspect of reducing the trivialization in school. A comparison of the
respective goals of gifted education and philosophy for children shows surprising
congruence. The gained conclusions are integrated and illustrated in a “model of
integrated personality”. This model clearly shows that philosophy for children as an
educational principle reveals, develops and strengthens abilities and needs of gifted —
also highly gifted — children.
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Einleitung

»Ein methodisch geschultes, inhaltlich gehaltvolles und in der Haltung von Offenheit und
Respekt betriebenes Philosophieren kann als elementare Kulturtechnik — analog zu Lesen,
Schreiben und Rechnen — die individuelle Personlichkeit jedes Kindes entwickeln helfen
und sie zugleich zu selbststandigen, verantwortungsbewussten Birgern erziehen — Elite
fur alle! (Martens 2008, S. 241). Mit dieser These soll keine Elite-Diskussion vom Zaun
gebrochen werden, doch lasst sich damit direkt in die Debatte einsteigen, ob die
intellektuellen Begabungen mit einem prinzipiell philosophisch ausgerichteten Unterricht
gefordert werden konnen, sprich: ,Kann Philosophieren mit Kindern als
Begabungsforderung gewertet werden?’. Aulerdem stellt sich mit diesem so
verheil3ungsvollen Zitat die Frage: Wie sieht dieses Philosophieren aus?

Diese Arbeit soll klaren, ob und wie ein philosophisch ausgerichteter Unterricht
Moglichkeiten er6ffnet, Potentiale von Kindern zu entdecken, zu starken und zu
entwickeln. Anliegen der Verfasserin ist es, bewéhrte Modelle und Ansétze des
Philosophierens mit Kindern zu beleuchten, philosophische Gestaltungselemente
innerhalb des Regelunterrichts aufzuzeigen und ihre begabungsférdernden Mdglichkeiten
herauszuarbeiten. Durch die padagogisch-personale Perspektive, die diesem Prinzip zu
Grunde gelegt wird, finden Begabungen und Neigungen Beachtung, die im normalen
Schulalltag wenig Wertschatzung erfahren, bzw. nicht oder kaum zur Geltung kommen.
Lampert (2009, S. 76) definiert den padagogisch-personalen Ansatz folgendermafien:
.Begabung als individuelle Fahigkeit und Bereitschaft zur Leistung wird gefordert, indem
Maoglichkeiten geschaffen werden, in denen diese Fahigkeiten sich differenziert entwickeln
und auch von den Schilern selbst entdeckt werden konnen*.

Es wird hier festgehalten, dass in dieser Arbeit von einem dynamischen
Begabungsverstandnis (Definition siehe Kapitel 1.1) ausgegangen wird, das alle
Begabungsfelder einbezieht, nicht nur die intellektuellen. Gerade die Fahigkeiten, sich zu
artikulieren, unterschiedliche Perspektiven einzunehmen, konkurrierende
Wertvorstellungen zur beurteilen und zu gewichten, Skepsis zu entwickeln, eigenen
Gedanken und Ideen nachzugehen, auch wenn man damit gegen den Strom schwimmt,
zeigen sich weder in géngigen Varianten von Unterricht noch werden sie sonderlich

gestarkt.

Zum Thema Hochbegabung (Trautmann 2005; Feger, B. 1988; Heller 1976; Oswald 1993,
2002; Reinitzhuber 2000; Erkennen, Verstehen, Fordern, Lésungswege fir Probleme; z.B.
Stamm 2005) findet sich eine Vielzahl von Literatur und seit gut 30 Jahren ist auch die
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Kinderphilosophie in das Interesse mehrerer Disziplinen gerickt (Philosophie, Padagogik,
Psychologie, Theologie ...). Die Begabungsférderung auf der Grundlage des
Philosophierens mit Kindern wurde von einigen Autoren (Calvert 2003; Fischer, Monks &
Westphal 2008; Freese 2002; Fischer, Monks & Grindel 2004; Heesen 1998; Klement
2005; Schreier & Michalik 2006; Trautmann 2005; Weigand 2004) aufgegriffen. Dieser
Weg soll in dieser Arbeit mit folgender Forschungsfrage weitergefihrt werden:

Warum kdnnen methodische und didaktische Gestaltungs-, Umsetzungs- und
Anwendungsmadglichkeiten, die dem Bereich der Kinderphilosophie entspringen,
als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter gewertet werden?

Als Methode wird der hermeneutisch-geisteswissenschaftliche Ansatz in Form einer
vergleichenden Literaturarbeit gewahlt. ,Die Hermeneutik ist die Kunst des Interpretierens,
Ubersetzens, Erklarens und Auslegens® (Skriptum Krems: Einfihrung in das
wissenschaftliche Arbeiten, S. 78).

Nach der Abgrenzung der =zentralen Begriffe der Begabungsforderung in
Auseinandersetzung mit der aktuellen Literatur im ersten Kapitel werden die hinter den
Begriffen stehenden Theorien bzw. Modelle kurz vorgestellt. Zwei Modelle, die den
dynamischen Begabungsmodellen der Hochbegabung zuzurechnen sind, werden
ausfihrlicher erlautert. In einem spateren Teil dieser Arbeit werden Erkenntnisse dieser
Auseinandersetzung in die Entwicklung eines neuen Modells einflieRen. Zur Darstellung
des Forschungsstandes eines begabungsfordernden Unterrichts werden dessen
Grundsatze  sowie methodisch-didaktische Moglichkeiten zur  integrativen
Begabungsférderung erlautert.

Im zweiten Kapitel werden unterschiedliche Ansatze der Kinderphilosophie mit ihren
bedeutendsten Vertretern vorgestellt, verglichen und daraus konkrete Schlussfolgerungen
fur die Bedeutsamkeit einer praktische Umsetzung gezogen. Entscheidend fir die
Beantwortung der Forschungsfrage wird es auch sein, einen Einblick in die
Methodenvielfalt der Kinderphilosophie zu geben, welcher dieses Kapitel abschlieRen wird.

Eine intensive Auseinandersetzung mit dem Begriff des ,Philosophierens mit Kindern als
Unterrichtsprinzip’ wird Aufgabe des dritten Kapitels sein. Dabei wird der Frage
nachgegangen, ob sich damit auch eine Bedeutung fiir eine integrative
Begabungsférderung begriinden lasst. In diesem Zusammenhang drangt sich eine
Abgrenzung des Wissensbegriffs auf. Ebenso wird auf das Bestreben zur
Enttrivialisierung des Schulbetriebs eingegangen.

Nach dieser Grundlagenaufarbeitung soll durch eine Konfrontation der Ziele der
Begabungsférderung und der Ziele des Philosophierens mit Kindern im vierten Kapitel die
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Klarung der Frage gelingen, welche Forderungen bzw. Zielsetzungen an einen
begabungsférdernden Unterricht durch einen philosophisch akzentuierten Unterricht erfillt
werden konnen. Es wird auch die Bedeutung der Grundhaltung der Padagoginnen und
Padagogen in diesem Prozess beleuchtet, da ihrer Beobachtungs- und
Methodenkompetenz viel Gewicht beigemessen wird. Als letzter Punkt dieses Kapitels
sollen die Chancen, die sich durch eine Verquickung dieser padagogischen Konzepte fir
den Unterrichtsalltag in der Grundschule ergeben, herausgearbeitet werden.

In der abschlieBenden Conclusio werden die gewonnenen zentralen Erkenntnisse mit
Blick auf die Forschungsfrage festgehalten. AufRerdem soll auf die Bedeutung
eingegangen werden, die Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip in Zukunft
haben wird.

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 8
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1 Begabungsfordernder Unterricht: zu Begriff und
Forschungsstand

Man kann einen Menschen nichts lehren,

man kann ihm nur helfen, es in sich selbst zu entdecken."
Galileo Galilei

Das Thema Begabungsférderung wird sehr kontroversiell diskutiert, sowohl unter den
Padagoginnen und Padagogen als auch unter den Politikerinnen und Politikern. Von der
Notwendigkeit, den Mdoglichkeiten, dem Zeitpunkt des Beginns, den zur Verfligung
gestellten finanziellen Mitteln ist auf vielen Ebenen die Rede.

In diesem ersten Kapitel soll der Blick auf die Begabungsforschung gelenkt werden. Nach
einer Begriffsklarung und einem kurzen Uberblick Gber die Begabungsmodelle wird bei
der Vorstellung von zwei Begabungsmodellen der Darstellung von dynamischen Modellen

der Vorrang eingerdumt.

Der Unterschied zwischen einem  statischen und einem  dynamischen
Begabungsverstandnis wird herausgearbeitet. Auf dieser Grundlage aufbauend wird die
Notwendigkeit der Begabungsférderung aufgezeigt und Mdoglichkeiten der Forderung,
insbesondere der integrativen Begabungsférderung, vorgestellt.

Kleiner Exkurs in die Geschichte der Hochbegabtenforschung

Interessant fir diese Arbeit scheint, dass erste Texte zur Erkennung und F6rderung von
Hochbegabten mindestens bis ins antike Griechenland zurlickreichen. In seinem sechsten
Buch macht sich Platon (427-347 v. Chr.)) Gedanken zu den unterschiedlichen
personlichen Voraussetzungen des Wissenserwerbes der Menschen und stellt die Frage:
.Meintest du, dass der eine zu etwas von Natur begabt sei, der andere nicht, in dem
Sinne, dass der eine etwas leicht lernt, der andere schwer, und dass der eine nach
kurzem Lernen in dem, was er gelernt, vielfach schopferisch ist, der andere aber nach
langem Lernen und Uben nicht einmal das Gelernte behalt, und dass bei dem einen der
Leib den Geist zureichend unterstitzt, bei dem andern ihm hinderlich ist? Oder ist das,
wonach du den zu etwas Begabten und den Nichtbegabten unterscheidest, etwas
anderes als dieses?” (Platon, 2005, zit. nach Giger 2006, S. 16). Schon damals wurden
die unterschiedlichen Voraussetzungen offensichtlich, die heute in der Begabungs- und
Begabtenforderung Beriicksichtigung finden miissen.

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 9
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An einer anderen Stelle der Politeia stof3t man auf Platons Beflirchtung, Hochbegabte
koénnten sich bei ungeeigneter Férderung zu einer Belastung der Gesellschaft entwickeln:
,Nicht wahr, mein lieber Adeimantos, fuhr ich fort, wir dirfen demnach auch aus dieser
allgemeinen Wahrheit die Behauptung aufstellen, dass auch die Edelsten allemal ganz
besonders schlecht werden, wenn sie eine schlechte Erziehung bekommen? Oder meinst
du, die groRen Verbrechen und die ausgemachteste Schlechtigkeit kdmen von einer
gemeinen und nicht viel mehr aus einer der Anlage nach herrlichen, aber durch die
erhaltene geistige Nahrung verdorbenen Naturanlage, da ja eine schwache Natur zu
Grofem weder im Guten noch im Schlechten Veranlassung sein kann?” (Platon, 2005, zit.
nach Giger 2006, S. 17).

Begriffsklarung

Um dberhaupt Gber Begabungsférderung sprechen zu kdénnen, missen vorweg Begriffe
wie Begabung, Intelligenz und Talent, wie sie in den Modellen verwendet werden,
abgegrenzt werden. Fir diese Arbeit ist aul3erdem die Begriffsklarung der integrativen
Begabungsférderung von Bedeutung.

Heller (zit. nach Feger, B. 1988, S. 61), der sich mit der Frage der Abgrenzung von
JIntelligenz’ und ,Begabung’ auseinandergesetzt hat, stellt fest, dass diese Begriffe in der
Literatur meist synonym verwendet werden. ,Eine nicht selten getroffene Unterscheidung
der beiden Begriffe besteht (...) darin, ,Intelligenz’ im Sinne eines relativ unspezifischen
Fahigkeitskomplexes und ,Begabung’ als auf bestimmte Fahigkeitsfelder gerichtete
Disposition zu bestimmen. (bspw. mathematische Begabung, kinstlerische Begabung)“.
Stern (vgl. Feger, B. 1988, S. 56) setzt Intelligenz mit Allgemeinbegabung gleich und
findet die Entsprechung der Begabung im Begriff Talent wieder. Oswald (vgl. 2002, S. 37)
argumentiert mit den Modellen von Renzulli, Monks, Wieczerkowski und Wagner, dass es
keine Gleichsetzung von Intelligenz mit Begabung geben kann.

Die schon vor vielen Jahren formulierte Definition von Stern (1950, S. 424) ,Intelligenz ist
die personale Fahigkeit, sich unter zweckmaRiger Verfiigung Uber Denkmittel auf neue
Forderungen einzustellen®, lasst sich in diese Abgrenzung einreihen. Seit Stern wurde
dieser Definitionsversuch erweitert. Vester (vgl. 2007, S. 47) differenziert die
Denkleistung in das Erkennen von Zusammenhéngen und in die F&higkeit zum
Kombinieren. Die eigentliche Intelligenz wird fur ihn in der Ged&chtnisleistung an sich und
in der Kommunikation deutlich. In den modernen Intelligenztheorien (vgl. Trautmann 2005,
S. 9) wird vertreten, dass sich aus diesen oben beschriebenen Dispositionen nur dann
Intelligenz entwickeln kann, wenn sie eine unterstitzende Umgebung haben und

verstarkt werden durch fordernde, nicht-kognitive Personlichkeitsmerkmale, wie z.B.
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Leistungsmotivation. Mit den Worten von Feger (1988, S. 56) sei noch einmal auf die
zusatzlichen Faktoren der Entstehung von Intelligenz hingewiesen, wenn sie schreibt
,dass ein hoher 1Q zwar eine wichtige Voraussetzung ist, alleine aber noch keine
Hochbegabung ausmacht®.

Die bisherigen Ausfihrungen sollen mit der Definition des Begabungsbegriffes von
Stamm (0.J., S. 3) erweitert werden. Mit ihrem Zitat wird die qualitative Kategorie von
Begabung offensichtlich. ,Begabung ist erstens das Potential eines Individuums zu
ungewohnlicher oder auffélliger Leistung, also die Kompetenz eines Menschen. Sie ist
daruber hinaus zweitens ein Interaktionsprodukt, indem die individuelle Anlagepotenz mit
der sozialen Umgebung in Wechselwirkung steht".

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass unter Begabung F&ahigkeiten, besondere
Leistungsvoraussetzungen in unterschiedlichen Wissens- und Kodnnensbereichen eines
Menschen verstanden werden, die ihm die Grundlage liefern, mit hoher Erfolgsaussicht an
eine fordernde Aufgabe heranzugehen. Diese Fahigkeiten kénnen durch Unterstiitzung
und FoOrderung gesteigert werden. Zudem kann eine positive, motivierende Begleitung
dazu beitragen, die Personlichkeit dieses Menschen so zu stéarken, dass dieser seine
Begabung fir sich nitzen und der Allgemeinheit zur Verfligung stellen kann. Begabung ist
nicht statisch, sondern dynamisch.

Als wichtig sei hier noch betont, dass in den allgemeinen Begabungsbegriff wichtige
personliche Aspekte einflie3en. Hat ein Kind genug Anstrengungsbereitschatt, intrinsische
Motivation, Durchhaltevermdgen und Ausdauer, um seine Leistungsvoraussetzungen in
Taten, Aktionen und Ergebnisse umzusetzen? Als Ziel kdnnten Sternbergs ,Menschen mit
Erfolgsintelligenz® (vgl. Huser 2000, S. 10) gesehen werden. Mit seinen Leitsatzen will er
zeigen, wodurch sich der Erfolgsweg abzeichnet: z.B.: Gedanken in Taten umsetzen,
Aufgaben zu Ende bringen, berechtigte Kritik akzeptieren, Impulse kontrollieren, den Wald

und die Baume sehen ...

Mit Geu3 & Urban (1982, S. 93) soll eine abschlieBende Begriffsklarung zur
Hochbegabung Beriicksichtigung finden, da sie die Notwendigkeit der Férderung impliziert:
.Hochbegabt ist, wer in der Lage ist oder in die Lage versetzt werden kann, sich fir ein
Informationsangebot — auch aus seiner Sicht — hohen Niveaus zu interessieren, ihm zu

folgen, es zu verarbeiten und zu nutzen*.
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1.1 Theoriemodelle zur Erklarung von Begabung

Das Hauptaugenmerk wird in dieser Arbeit auf dynamisch-komplexe Begabungsmodelle
gelegt. Diesen Modellen liegt ein dynamisch,- komplexer Begabungsbegriff (z.B. Gagné
1985, Renzulli 1986, Hany 1987, Monks 2000, Heller 2001) zugrunde, der den
Prozesscharakter von Leistungsfahigkeit sowie deren Veranderbarkeit und
Beeinflussbarkeit akzentuiert. Im Gegensatz zu den statischen Modellen erfahren hier die
Personlichkeitsfaktoren, die Umwelteinflisse und damit auch die Fordermaoglichkeiten
eine groRere Beachtung, wie im vorherigen Abschnitt in der Begriffsklarung schon
angeklungen ist (vgl. Lampert 2009, S. 73).

Stamm (vgl. 0.J., S. 6f) unterscheidet im Gegensatz zu Monks (zit. nach Reinitzhuber
2000, S. 23), der die theorielibergreifenden Modelle nicht anfuhrt, finf Konzeptgruppen
nach ihrem Modellansatz:

Fahigkeits-/Eigenschaftsorientierte Modelle

Diesem Ansatz sind die Autoren Terman und Taylor zuzurechnen. Hochbegabung wird
als stabile Eigenschaft gesehen, die nur sehr gering durch &ufRere Umstande
beeinflussbar ist. Wird im Kindesalter ein hohes Intelligenzniveau festgestellt, schlief3t
man auf hohe Leistungen, da sich die Intelligenzwerte in der weiteren Entwicklung nicht

wesentlich andern werden.
Kognitive-Komponenten-Modell

Bei Sternberg/Davidson, Jackson und Ruppell ist dieser Ansatz zu finden. Sie legen nicht
so viel Wert auf die hervorragenden Leistungen, sondern auf die Informationsverarbeitung.
Im Vordergrund steht die Qualitat der kognitiven Prozesse, der Informationsverarbeitung,
(QI) und nicht der 1Q.

Leistungsorientierte Modelle

Hierher gehdren Autoren wie Renzulli, Feldhusen, Gagné und Monks. Sie unterscheiden
zwischen potentieller und realisierter Hochbegabung und sind der Auffassung, dass diese
nur an Leistung festgestellt werden kann. Hervorragende Leistung kann nur bei

realisierter Hochbegabung beobachtet werden.
Soziokulturell orientierte Modelle

Dieser Ansatz ist in den Werken von Tannenbaum, Csikszentmihalyi, Gardner und Bloom
zu finden. Neben dem bildungspolitischen Klima und der wirtschaftlichen Situation
bestimmt auch die 6ffentliche Meinung, ob Hochbegabung als wissenschaftliches und als
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padagogisches Thema relevant ist. Die Makrostruktur wirkt wesentlich auf die

Hochbegabtenférderung ein.
Theorielibergreifende Modelle

Heller & Hany werden diesem Ansatz zugeordnet. Wie schon der Name verrat, werden
hier bekannte Theorien mit neuen Erkenntnissen erganzt. Bei diesem mehrdimensionalen
werden Personlichkeitsmerkmale in  die

Begabungskonzept nicht-kognitive

Begabungsforschung mit einbezogen.
Im Folgenden werden exemplarisch zwei dynamische Erklarungsmodelle der
Hochbegabung besprochen. Das Miinchner Hochbegabungsmodell von Heller und Hany
und das Komponenten-Modell von Wieczerkowski und Wagner wurden fir diese Arbeit
ausgewahlt, da sie alle Begabungsfelder einbeziehen sowie die Verdnderbarkeit und
Beeinflussbarkeit akzentuieren. Sie nehmen auch die Moglichkeit der Entfaltung von

Begabungen in den Blick.

1.1.1 Mdnchner Hochbegabungsmodell

(zit. nach Giger 2006, S. 26)

Stress- Leistungs- Arbeits- / Lern- (Prufungs-) Kontroll-
bewaltigung motivation strategien Angst Uberzeugungen
Intellektuelle
Fahigkeiten
i R Naturwissen-
nicht-kognitive schaften
Kreative Personlichkeits-
Fahigkeiten merkmale
Soziale
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Informatik,
= i o Schach
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Fahigkeiten faktoren > bereiche
(Pradikatoren) (Kriterien) Kunst
(Musik, Malen)
Kinstlerische
Fahigkeiten
Umwelt-
Musikalitat Merkmale
(Moderatoren) A
Mathematik
Psychomotorik
Soziale
Beziehungen
Familiare Familienki Instruktions- K Kli Krit. Lebens-
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Abbildung 1: Minchner Begabungsmodell von Heller und Hany (1999)
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.Indem Minchner (Hoch-)Begabungsmodell, als allgemeines Modell der
Leistungsentwicklung, wird die strenge Koppelung von Begabung und Leistung
aufgebrochen durch den konzeptionellen Einbezug individueller und sozialer Faktoren fiir
die Frage der Begabungs- und Leistungsentwicklung, d.h. durch die Bericksichtigung
besonders leistungsforderlicher Persdnlichkeitsmerkmale und besonders
leistungsférderlicher Unweltmerkmale® (Lampert 2009, S. 71).

Die Moderatoren (nichtkognitive Persénlichkeitsmerkmale und Umweltmerkmale) kénnen
forderlichen oder hemmenden Einfluss auf das Leistungsverhalten von Kindern haben.
Anhand der Pfeile lasst sich das Streben nach einem optimalen Leistungsoutput erkennen.
Voraussetzungen fir Leistung sind Begabungsfaktoren, Umweltmerkmale und nicht-
kognitive Personlichkeitsmerkmale, die hier als ,Input’ dargestellt werden. Die optimale
,Nutzung’ der Potentiale mit der optimalen Verquickung positiver Umwelt- und nicht-
kognitiver Personlichkeitsmerkmale ergibt das Produkt ,Leistung’. Laut Stamm (vgl. S. 10)
bertcksichtigt das Minchner Modell explizit die Wechselwirkung zwischen Individuum und
der sozialen Umwelt und postuliert Begabungsentwicklung als Interaktionsprozess.

Dies begriindet auch die Vorziige dieses Modells bei der padagogischen Analyse nach
Heller (vgl. Trautmann 2005, S. 19f). Eine partielle Wechselwirkung zwischen Kind und
Umweltmerkmalen bzw. Kind und schulischen Sozialisationsfaktoren wird angefiihrt und
somit die Diskussion auf angemessene Lernumwelten und Lernanregungen gelenkt. Die

Existenz unterschiedlicher Begabungsformen und —niveaus wird bejaht.

Oswald (vgl. 2002, S. 43f) streicht die Bedeutung der ,eher emotionalen’ (nicht-kognitiven)
Personlichkeitsmerkmale fir die Begabungsforschung heraus, wenn er im
Zusammenhang mit diesem Modell folgende Fragen stellt: Wie erlebt das Kind das
Klassenklima oder kritische Lebensereignisse? Wie gelingt die Stressbewaltigung?
Kénnen Arbeits- und Lernstrategien aufgebaut werden? Damit werden die Uberlegungen
dahin gelenkt, ob sich Personlichkeitsmerkmale stimulierend oder blockierend auf die

Leistungsbereiche auswirken kénnen.

Die Auswirkung von Erfolg auf die emotionale Entwicklung wird in diesem Modell nicht
erwahnt. Schulte zu Berge (vgl. 2001, S. 15f) kritisiert ebenfalls, dass die Einseitigkeit der
Pfeile den von ihr favorisierten, interaktionistischen Theorien nicht gerecht wird. Aus
diesem Grund pladiert sie auf einen Ersatz der Pfeile auf Doppelpfeile, mit Ausnahme des
Pfeils von den Begabungsfaktoren zur Leistung.

Diesen Ausfuhrungen ware noch hinzuzufiigen, dass die Kinderphilosophie wenig
Anknipfungspunkte in diesem dynamischen Begabungsmodell findet, da beim
Philosophieren mit Kindern die Person im Mittelpunkt steht und nicht die Leistung. Bei
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Heller werden Begabungsfaktoren, Personlichkeits- und Umweltmerkmale in Relation
gesetzt und es wird untersucht, welchen Anteil sie zur Leistungssteigerung haben. Fir die
Kinderphilosophie steht die Entwicklung der Person im Vordergrund, die, wenn sie das
Ziel der integrierten Personlichkeit im Auge behalt, auch ihr Potential entfalten wird.

1.1.2 Das Komponenten-Modell von Wieczerkowski / Wagner

(zit. nach Giger 2006, S. 24)

Fleiss,
Ausdauer
intellektuelle
Begabung
Ehrgeiz
kUnstlerische
Begabung
emotionale
Stabilitat
psychomotorische
Begabung
Anerkennung
der Umgebung
soziale Kreativitat
Begabung
optimale
Férderung
divergentes Phantasie Einfallsfulle

Denken

Originalitat Flexibilitat

Abbildung 2: Komponenten-Modell von Wieczerkowski & Wagner (1985)

Dieses Modell ist eine Weiterentwicklung der Modelle von Renzulli und Monks. In der
Schnittmenge der Kreise wird Hochbegabung mit Talent ersetzt. Der Ring ,Motivation’
wird mit dem Einflussbereich der Umwelt erganzt. Die dufR3ere Triade bei Mdnks, die die
drei Umweltfaktoren - Familie, Freunde, Peers - mit ins Konzept bringt, verliert bei
Wieczerkowski an Bedeutung. In seinem Modell werden dem Motivations- und Umweltring
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Personlichkeitseigenschaften zugeordnet. Allein in der ,Anerkennung der Umgebung’ wird
auf die Abhangigkeit vom Umfeld angespielt. Indem er den drei Faktoren Begabung,
Kreativitdat und Motivation und Umwelt Begriffe zuordnet, ertffnet er einerseits den Blick
auf die dahinter liegenden Fahigkeiten, gleichzeitig schrankt er aber eine weit grof3ere
Vielfalt ein.

Bei diesem Modell wie auch beim Munchner Hochbegabtenmodell kritisiert Siegel (vgl.
2008, S. 110), dass unter dem Begriff Begabung sehr unterschiedliche Fahigkeiten
zusammengefasst werden und es fir die Praxis schwer ist, nach diesen Modellen

Hochbegabung zu erfassen.

Dazu ist zu bemerken, dass die Vielzahl der Modelle unterschiedliche Blickwinkel auf die
Hochbegabung zulassen und keines als vollkommen bewertet werden kann. Gerade die

Auseinandersetzung mit Differenzen lasst Neues entstehen.

Neben seinem Platz bei den dynamischen Begabungsmodellen gibt es noch einen
weiteren Grund dafur, warum Wieczerkowskis’ Modell fur diese Arbeit ausgewahlt wurde.
Die Faktoren lassen eine Néhe zu den Stérken eines philosophierenden Kindes erkennen
bzw. auch die Personlichkeits- und F&ahigkeitsmerkmale, die durch Philosophieren mit
Kindern gefdrdert werden. Darauf wird in Kapitel drei, vier und finf eingegangen. Die
Weiterentwicklung mit einer impliziten Umdeutung dieses Modells kann die Ergéanzungen
und Befruchtungen beider Unterrichtsprinzipien (Begabungsforderung und Philosophieren
mit Kindern) verdeutlichen. ,Das Modell der integrierten Personlichkeit’ im Kapitel funf
dient als Veranschaulichung dieser Gedanken.

1.2 Grundsatze eines begabungsfordernden Unterrichts

Die Auseinandersetzung mit den dynamischen Begabungsmodellen weist auf den
drangenden Bedarf an begabungsférderndem Unterricht hin. Fir Oswald (2002, S. 4)
bedeutet Begabungen fordern:

Begabungen (vielfaltige Talente) ,wahr‘nehmen und (selbst) entdecken lassen
Kreativitat anregen und herausfordern, das ,,Auf3ergewthnliche” interessant finden

Selbstvertrauen, Selbstsicherheit, Zutrauen férdern (Erika Landau (Landau 1999)
ermutigt dazu in ihrem Buch ,Mut zur Begabung!)

.pegaben* — begabend sein“: mit Menschen so umgehen, dass sie ihre eigenen
Begabungen entdecken und verwirklichen kénnen

eine begabungsfreundliche Lernkultur gestalten: die Verschiedenheit der
Interessen, Begabungen, Talente beachten

begabte Kinder in Gemeinschaften integrieren, mit ihrem ,Anders-Sein“ locker
umgehen
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In diesen Zeilen ist ein gro3er Auftrag an die Lehrkrafte uniiberhorbar. Im weiteren Verlauf
dieser Arbeit wird auf die angefiihrten Grundsatze zuriickgegriffen und untersucht, ob
Philosophieren mit Kindern mithelfen kann, einige dieser Forderungen zu erfullen oder
zumindest zu unterstutzen. Der erste Schritt in Richtung Begabungsférderung liegt im
Wahrnehmen der Kinder.

Bedirfnisse, intellektuelle und persdnliche Fahigkeiten eines begabten Kindes

Webb und Kleine (vgl. 1993 zit. nach Trautmann 2005, S. 34) gestehen Hochbegabten
die gleichen emotionalen Bedirfnisse wie anderen Kindern zu. Unterschiede werden bei
intellektuellen und persénlichen Eigenschaften augenscheinlich. Diese dirfen als Starken
angenommen werden, kdnnen aber auch in Verbindung mit méglichen Problemen stehen
(vgl. Seagoe 1974, Clark 1992, Webb 1994 zit. nach Trautmann 2005, S. 34f)
schneller Informationserwerb — daher auch Ungeduld mit dem langsameren
Informationserwerb anderer

leichter Informationsbehalt — daher auch Ablehnung grundlegender Ubungen und
Festigungsphasen

Neugier — daher auch vielfache, standige und Ubertriebene Fragestellungen, alles
hinterfragende Geisteshaltung

Sinn- und Bedeutungssuche — daher auch rastlos mit und in sich selbst

Intrinsische Motivation — daher auch oft eigenwillig, sich extrinsischer
Einflussnahme widersetzend

Lust an Problemlosungen — daher kaum Interesse an Routinetibungen und
Ergebnissicherungen

Konzept- und Synthesevermdgen — daher auch Fragestellungen zur
Unterrichtsmethodik

Abstraktionsvermdgen — daher auch Denken auf Ebenen, die fir andere nicht per
se zuganglich sind, was wiederum Unverstéandnis, Ablehnung, Frustration etc.
auslosen kann.

Kausalitatsdenken — daher auch Ablehnung von unlogischen, unklaren Vollziigen
und/oder emotional besetzten Handlungen

Wabhrheits-, Gleichheits- und Fairnessliebe — daher auch Durchsetzung
humanitérer, auch weitgehend abstrakt-wohltatiger Bedingungen, Durchsetzung
konservativer Regelungen, Rettung der Welt

Wunsch nach Organisation — daher auch eigene Konstruktion von Regelwerken

groBes aktives Vokabular — daher auch Nutzung von Sprachfertigkeiten zur
Uberredung, Manipulation und elaborierter Demagogie, argumentative
Florettstiche’

hohe Informationsverfigbarkeit — daher mitunter Langeweile

hohe Erwartung an sich und andere — daher besteht auch die Gefahr der
Intoleranz, der Ubertragung des Perfektionismus auf den sozialen Naheraum,
Erfahrung eigener Fehlbarkeit und in der Folge depressive Schibe
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kreativ, erfinderisch — daher auch Stérung von Gruppenhandlungen

intensive Konzentration — daher auch Pflichtvernachlassigung, Vergessen von
Zeitabsprachen

hochgradig energiegeladen — daher auch Frustration bei Inaktivitdt, Stérung von
Ruhephasen, Nichteinlassen auf Stilletibungen

zieht individuelle Arbeit vor — daher mitunter Ablehnung von Gruppenaktivitaten —
Gefahr der Eigenbrotlerei

Vielseitigkeit — daher oft auch unorganisiert, chaotisch und sprunghaft wirkend,
schnelle Begeisterung wechselt mit rascher ,,Ablage des Themas*

humorvoll — daher bei Gleichaltrigen oft unverstanden, durch die Modalitaten des
Humors bei Erwachsenen gewohnungsbedurftig

In dieser Ubersicht lassen sich die Chancen aber auch Gefahren im Umgang mit
hochbegabten Kindern erahnen.

Wie muss die schulische Férderung fiir diese Kinder gestaltet werden, damit Unterricht,
Forderprogramme und Interventionsmaflinahmen ihren individuellen Begabungen,

Motivationen und Interessen sowie ihren erworbenen Kompetenzen gerecht werden?

Grundsaéatze fur einen begabungsfordernden Unterricht

Im Grundsatzerlass zur Begabtenforderung (6zbf 2010) wird die ,Unterstiitzung und
Begleitung aller Schiiler/innen bei der Entwicklung ihrer Leistungspotenziale* als zentrales
Anliegen der Begabungsférderung gesehen. Unter Begabtenforderung werden ,adaquate
padagogische und organisatorische MalRnahmen* verstanden. Beschleunigungs- und
AnreicherungsmafRnahmen zu kombinieren ist ein Anfang, doch darf damit ein
begabungsfordernder Unterricht nicht sein Auslangen finden. Hackl und Schmid (vgl.
2008, S. 38f) fordern konsequente Individualisierung und innere Differenzierung, die zu
einer neuen Lernkultur fihren. Individualisierung als padagogisches Prinzip auR3ert sich
darin, dass sich das schulische Handeln am Individuum orientiert. In der Differenzierung
sehen Hackl und Schmid ein methodisches Prinzip, welches das padagogische Prinzip im
schulischen Lernprozess operationalisiert. Um eine Vorstellung von moglichen
FordermalRnahmen zur Individualisierung und Differenzierung zu bekommen, findet sich

im Anhang eine Sammlung aus dem iPEGE (2009).

Resch und Weilguny (vgl. 2008, S. 25ff) versuchen Antworten zu geben auf die Frage
nach dem Warum' einer Begabungsforderung. Sie zitieren die Schweizer
Begabungsforscherin Margrit Stamm und setzen sich mit den von ihr beschriebenen funf
Hauptargumenten fir die Férderung begabter Kinder und Jugendlicher auseinander.
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1. Begabtenforderung als rechtlicher Anspruch

In der ,UN Konvention Uber die Rechte des Kindes’, Artikel 29 aus dem Jahre 1990 wird
neben der Ausbildung der Begabungen Wert auf die Personlichkeitsentfaltung gelegt. Die
Bildung des Kindes muss darauf gerichtet sein, dass die Persdnlichkeit, die Begabung
und die geistigen und korperlichen Fahigkeiten des Kindes voll zur Entfaltung gebracht
werden (vgl. UN Konvention tber die Rechte des Kindes, 1990, zit. nach Hackl 2008,
S. 25).

2. Begabungsforderung als politisch-wirtschaftliche Aufgabe

Es muss im Interesse der Allgemeinheit liegen, dass das besondere Potenzial von
Begabten bzw. Hochbegabten erkannt und gefordert wird, da diese malfgeblich zu
Entwicklungen in Wissenschaft, Wirtschaft, Politik und Kultur beitragen kdnnen. Resch
und Weilguny (vgl. 2008, S. 28) weisen auf die Wichtigkeit der Férderung der sozial-
emotionalen Begabung hin, da eine Fihrungselite ohne sozial-emotionale Kompetenzen
undenkbar ist. Zoller (2001) bringt ihre Erfahrungen mit jugendlichen Gymnasiastinnen /
Gymnasiasten in einem Referat ein, die mit messerscharfer Logik und knallharter
Rationalitat argumentierten, dass allein das Denken zu ,verninftigen Ansichten’ fihre.
Zoller betont, dass neben diesem Denken auch eine reife emotionale Kompetenz ndtig ist,
wenn es um Sinnfindung, um Motivation und Beweggrinde fur unser Handeln geht.
Gerade die FoOrderung von Toleranz, Teamfahigkeit und Offenheit im Umgang mit
anderen, die Entwicklung einer dialogischen Gespréchskultur sind im Zielkatalog des
Philosophierens mit Kindern grol3 geschrieben (vgl. Abschnitt 4.5)

3. Begabungsférderung als soziale Aufgabe

Dass Schilerinnen / Schiler mit sonderpéadagogischem Férderbedarf Unterstitzung
brauchen, wird nirgends angezweifelt. Dass Hochbegabte auch an ihren F&higkeiten,
Interessen und Denkstilen angepasste Lernangebote benétigen, wird noch immer nicht in
allen Schulen anerkannt. So gehen zu oft die Potenziale von Schilerlnnen aus sozial

benachteiligten Gruppen verloren.
4. Begabungsforderung als praventive Aufgabe

Im vorhergehenden Abschnitt wurden die Bedurfnisse und Fahigkeiten eines
hochbegabten Kindes aufgezeigt. Wenn diese keine Anerkennung finden, kann dies die
Entwicklung eines Kindes schwer beeintrachtigen, zu Verhaltensauffalligkeiten und
Lernschwierigkeiten fiihren bis hin zum Leistungsversagen (vgl. Spahn 1997, zit. nach
Hackl 2008, S. 29). Begabungs- und Begabtenférderung als praventive Maflihahme
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konnte diese oft dramatischen Einzelschicksale hochbegabter Kinder und Jugendlicher

verhindern.
5. Begabungsférderung als padagogische Aufgabe

.Begabungs- und Begabtenforderung ist ein ,Katalysator fur die Qualitdtsentwicklung der
gesamten Schule* behaupten Resch und Weilguny (2008, S. 30) auf Grund ihrer
Erfahrungen an der Sir-Karl-Popper Schule. Durch individualisierte und differenzierte
Unterrichtsgestaltung steigt die Zufriedenheit der Schiilerinnen / Schiler und Lehrerinnen

/ Lehrer, was beide wiederum zu besseren Leistungen angeregt.

Mit einem Zitat von Goethe lasst sich eine prinzipielle Einstellung zu Lernprozessen
ausdrucken. Seine Richtigkeit wurde in den letzten Jahren auch von der Gehirnforschung
bestatigt: ,Man lernt nichts kennen, als was man nicht liebt, und je tiefer und vollstandiger
die Kenntnis werden soll, desto starker, kraftiger und lebendiger muss Liebe, ja
Leidenschaft sein.” (J.W.Goethe, Brief an F. Heinrich Jacobi, 1812, zit. nach Lautenbach
2004, S. 628). Diese Leidenschaft und emotionale Beruhrtheit meint gleichermal3en die
Lehrende / den Lehrenden wie auch die Lernende / den Lernenden. In diesem Sinne sei
hier ein Grundsatz zusammengefasst: Es muss ein Lernumfeld geschaffen werden, das
von Wertschatzung und Begeisterung erfllt ist. Die Reformpadagogik des angehenden
20. Jahrhunderts fasst ihre Maxime mit folgender Forderung zusammen: ,Den Schiler
handeln lassen, ihm motivierende Erlebnisse und anregende Herausforderungen bieten,
die seine Neugier ansprechen und seine Erfolgszuversicht starken“ (Herrmann, 2006,
S. 12).

Begabungsforderung in diesem Sinne lasst sich auch bei Augustinus nachlesen: ,Lernen
ist nicht ein passives Empfangen, sondern ein aktives Furwahrhalten, Furwerthalten und
Furschénhalten; Lehren ist nicht ein Vermitteln von Kenntnissen und Inhalten, sondern ist
Anstol3 zum Selber-Glauben und zu einer Einsicht; ...Gberhaupt ist Erziehung nicht
Fremdgestaltung, sondern Selbstgestaltung der Person durch Einsicht, Wahl und
Entscheidung” (Augustinus, A, Der Lehrer. De magistro liber unus, Paderborn 1958, S. 24
zit. nach Hackl 2008, S. 66).

Gabriele Weigand denkt diese Gedanken weiter und will mit ihrer Idee der ,Schule der
Person’ eine Verengung aufbrechen. ,Schule der Person beansprucht, den Menschen in
seiner Einmaligkeit als vernlnftiges, freies und sprachliches Wesen anzuerkennen und
ihn in seinen potentiell angelegten Moglichkeiten so zu fordern, dass diese Wirklichkeit
werden konnen“ (Weigand 2004, S. 382). Sie meint den Menschen in seiner
umfassenden Daseinsform mit Geist, Korper, Geflihlen, Kompetenzen, Eigenschaften.
Dies konnte das Mal3 der Erziehung und Bildung sein.
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Mit den folgenden Worten von Schmid, bezogen auf einen begabungsférdernden
Unterricht, lasst sich eine Verbindung zu den wesentlichen Inhalten des Philosophierens
mit Kindern herstellen. Ziel der paddagogischen Haltung, die jedem Begabungsférderer
eigen sein muss, sind forderbare und forderungswirdige motivierte junge
Personlichkeiten, die durch drei ihnen wesensimmanent gewordene Verhaltensweisen
sich selbst, ihre Lehrer und die Gesellschaft insgesamt bereichern werden: ,aktives
Mitdenken, kreatives Querdenken, ethisches Vordenken™ (Mautner, zit. nach Schmid
2010).

1.3 Methodisch-didaktische Madoglichkeiten zur integrativen
Begabungsforderung

Nach einer grundsatzlichen Auseinandersetzung mit dem Begriff Begabung und den
daraus resultierenden Forderungen an einen ,begabenden’ Unterricht wird nun speziell
auf die integrative Begabungsforderung eingegangen. An dieser Stelle ist es erforderlich,
zwischen Begabungs- und Begabtenforderung zu unterschieden, da in dieser Arbeit
hauptsachlich der erste Begriff verwendet wird. ,Begabungsférderung kann verstanden
werden als die systematische Entwicklung von Begabungsgrundlagen, [..] beispielsweise
die Anregung des Denkens, der Aufbau eines gut strukturierten Gedachtnisses oder die
Forderung von Interessen, Zielstrebigkeit, Arbeitshaltungen, Selbstsicherheit und
Kommunikationsféhigkeit. Begabtenférderung bedeutet [..] sowohl das Bemihen um das
Erkennen und Fordern maoglicher Potenziale von Kindern und Jugendlichen als auch die
Gestaltung von differenzierten und anspruchsvollen Lernangeboten fiir diejenigen jungen

Menschen, die sich bereits als begabt erwiesen haben” (vgl. iPEGE 2009, S. 21).

Begriffsklarung

Die Grenze zwischen integrativer und separativer Begabungsférderung verlauft nicht
immer geradlinig, damit ist gemeint, dass es im Schulalltag meist zu einer Vermischung
dieser Fordermoglichkeiten kommt. Auch ist es schwierig, eine genaue Definition dieser
Begriffe anzufuhren, da diese in der Literatur meist mit Lernformen erklart werden.
Integrativ meint eingliedernd, einbeziehend, wobei separativ das Gegenteil — absondernd
— ausdrickt. In der Literatur der Begabungsférderung ist auch der Begriff ,Segregation’ zu
finden, der den Vorgang der Entmischung von unterschiedlichen Elementen in einem
Beobachtungsgebiet meint. Der Inhalt dieser Arbeit bezieht sich auf die integrative
Begabungsférderung, aus diesem Grund wird ein Uberblick tiber Moglichkeiten dieser
Form der Forderung gegeben.
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Huber (2008) geht in seinem Artikel Uber integrative Begabungsforderung auf die
Chancen und Risiken der Umsetzung in der Volksschule ein. Er zitiert Stamm (2003, S.
51, zit. nach Huber 2008, S. 13), die in ihrer Untersuchung der Begabungsférderung im
Kanton Aargau zu den Moglichkeiten und Grenzen integrierter Projekte Stellung nimmt.
Chancen sieht sie darin, wenn durch bereichsspezifische Angebote besondere
Bedurfnisse der Kinder abgedeckt werden kdnnen. Sie betont dabei auch die Wichtigkeit
der Schaffung effektiver Lernwelten. Wenn solche Projekte ,Oasen in einer traditionellen
Schulkultur* bleiben, wertet sie dies als Risiko. Ebenso weist sie auf die Bedeutung der
Fachunterstiitzung, der Entlastung und der Weiterbildung der Lehrpersonen hin. Laut
Stamm muss die integrierte Begabungsforderung zur Kultur einer Schule erklart werden,

wenn sie gelingen soll.

Optimale Forderchancen raumt Stamm (2003, S. 51, zit. nach Huber 2008, S. 14) einer
Kombination von integrativen und separativen Angeboten ein, also einem entwicklungs-
und ressourcenorientierten Unterricht und einem entwicklungs- und ressourcen-

orientierten Gruppenangebot.

Die integrative Form der Férderung schliel3t nach Huber (2008, S. 15) die Begleitung von
Kindern mit Lernschwierigkeiten und Kindern mit besonderen Begabungen ein. Dies wirkt
laut einer Evaluation der Schule Oberkirch in der Schweiz praventiv auf Lern-
schwierigkeiten, auf minderleistendes Verhalten und auf Verhaltensauffalligkeiten.
Starken werden gestéarkt und Schwachen ausgeglichen. Durch ein ganzheitliches Arbeiten
wird die Sozial-, Selbst-, und Sachkompetenz laut Huber gestéarkt.

Dies widerspricht der Untersuchung von Imhasly (2004, S. 13, zit. nach Huber 2008,
S. 14), die eine Starkung der Personlichkeitsentwicklung durch separative Begabungs-
férderung anfihrt. Durchhaltevermdgen, Teamfahigkeit, soziale Beziehungsfahigkeit,
Reflexionsfahigkeit, Wohlbefinden und ausgeglichenes Verhalten werden laut ihren
Ergebnissen durch eine Separierung aufgebaut. Mit empirischen Untersuchungs-
ergebnissen zu getrennter und gemeinsamer Beschulung kénnen auch Weigand und
Schenz (2009, S. 46) Imhaslys Ergebnisse bestétigen. Brailey, Knigth und Riley (1995, S.
56) stellen fest, dass intellektuell begabte Schilerinnen und Schiller eher von gezielter
Forderung und getrenntem Unterricht, Lehren und Lernen profitieren.

Wie auch immer der wissenschaftliche Disput Uber integrative versus separative
Begabungsforderung ausgehen mag, darf folgender Aspekt nicht auf3er Acht gelassen
werden. Nicht immer ist eine Separation mdglich. Manchmal scheitert sie an
organisatorischen Schwierigkeiten, mal sind es die héheren Kosten, die zusatzliche
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Angebote verhindern. Integrative Forderung ist keine Notlosung sondern eine wichtige
Chance, den Unterrichtsalltag zur differenzierten Férderung zu nutzen.

Mit der Inklusion — der konsequenten Weiterfihrung von Integration — wird ein
umfassender Reformprozess angestrebt. Dieser kann nur gelingen, wenn Kinder,
Jugendliche, Padagoginnen und P&adagogen, Eltern, Verwaltung und Politik dazu
beitragen.

In der Schule geht es nicht nur um Profit, um die Ausbildung mdglichst hoher
Leistungsexzellenz, sondern um die Begleitung der jungen Menschen auf ihrem Weg zu
ihrer Personlichkeitsentfaltung. Die Entwicklung der Personlichkeit ist nicht allein von
einer integrativen bzw. separativen Unterrichtsform abhangig. Dass die Lehrperson mit
ihrem Wesen starken Einfluss auf die Entwicklung der Schiler hat, darauf weist Hackl
(2007) in seinem Referat ,Individualisierung des Unterrichts oder Schule der Person —
Visionen der Schule der Zukunft’ im Besonderen hin.

Weinert (2001, S. 31) gewinnt beiden Formen der Begabungsforderung etwas ab. Bei
seiner Abwagung weist er auf zwei wichtige Anforderungen hin: ,Zum einen muss Lernen
herausfordernd sein, Freude erzeugen, Selbstwirksamkeit erfahrbar machen und im
Dienste wichtiger Ziele stehen. Zum anderen sollte Lernen sowohl in homogenen
Gruppen Hochbegabter als auch in heterogenen Gruppen mit Schilern unterschiedlicher
Begabungen stattfinden. Nur so kann der anregende soziale Gleichklang des
anspruchsvollen Erkennens, Erfindens und Entdeckens von neuem in der Gruppe
Gleichbegabter erfahren und zugleich die Unterschiedlichkeit im Denken und Handeln
verschiedener Menschen erlebt werden®. Beim Philosophieren im Klassenverband wird
dieser Forderung der Begabungsférderung Genlige getan.

Welche Lernformen integrative Begabungsforderung im Unterricht ermdglichen, wird im
Folgenden vorgestellt.

Modelle integrativer Begabungsfdorderung

Rogalla und Monks (vgl. 2009, S. 4) nennen als Voraussetzung fur gelingende Schul-
projekte zur integrativen Begabungs- und Begabtenférderung interessen- und stéarken-

orientiertes Lernen in verschiedenen Unterrichtssettings.

Im Journal fir Begabungsférderung (1/2009), welches diesen Schwerpunkt hat, fihrt
Rogalla das Schulische Enrichment Modell (SEM) (Renzulli, Reis & Stedtnitz 2001) als
Grundlage vieler integrativer Modelle der Begabungs- und Begabtenférderung an. Die
Angebote sind in einem dreiteiligen Modell definiert. Typ | Enrichment bietet Schnupper-

angebote, um Schilerinnen fiir ein neues Hobby zu inspirieren oder neue Interessens-
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gebiete fir sie zu 6ffnen. Typ Il Enrichment Angebote dienen zum Eintiben von Lern- und
Arbeitstechniken, fir kognitives und sozial-emotionales Training. Zur Kategorie Typ llI
Enrichment zahlen eigenstandige Projekte.

Neben diesem Standardwerk erldautert Kempter anhand des ,Autonomous Learner
Model’ von Betts und Kercher (Betts 1985) wichtige Grundprinzipien des
selbstbestimmten Lernens. In diesem Werk werden drei Stufen des Enrichments
beschrieben. Die grundlegende Erkundungsstufe wird gepragt durch das Staunen Uber
alles, was es in der Welt gibt. Eben dieses Staunen bildet auch die Grundlage des
Philosophierens mit Kindern, wie im spateren Verlauf dieser Arbeit noch zur Sprache
kommen wird. Damit dieses Staunen nicht verloren geht und lange am Leben erhalten
wird, muss die Neugierde an den Geschehnissen der Welt wach gehalten werden. Daraus
entspringt das Interesse, sich in Themenbereiche zu vertiefen.

In einem dritten Aufsatz von Rogalla und Mduller-Hostettler wird die ,Independent
Investigation Method’ (IIM) (Nottage & Morse 2003) vorgestellt. Schwerpunkt ist auch
hier das Erlernen von projektbezogenen Grundfertigkeiten fir eigenstandige Projekt-
arbeiten.

Wenn nach Monks und Rogalle interessens- und stéarkenorientiertes Lernen
Voraussetzung fur integrative Begabungsférderung ist, so werden fur Reinitzshuber (vgl.
2000, S. 93) zwei weitere wichtige Merkmale kennzeichnend fur diese Form der
Begabungsforderung: Offnung des Unterrichts und das selbststandigkeitsorientierte

Lernen.

Schulze (vgl. 1992, S. 28 zit. nach Reinitzhuber 2000, S. 94) spricht von drei verschie-
denen Dimensionen der Offnung des Unterrichts: inhaltlich, methodisch und
organisatorisch. Dies hat laut Jirgens (vgl. 1994, S. 45f zit. nach Reinitzhuber 2000, S.
95) Auswirkungen auf das Schulerverhalten, das Lehrerverhalten, das methodische
Grundprinzip des Unterrichts und auf die Lern- und Unterrichtsformen. Diese Offnung des
Unterrichts fordert, wenn sie gelingt, die Selbststandigkeit der Schiler. Wie lasst sich
diese Selbststandigkeit im Unterricht aufbauen? Neben den im Journal fir
Begabungsforderung (1/2009) beschriebenen Modellen findet sich bei Beeler (vgl. 1982,
S. 11ff zit. nach Reinitzhuber 2000, S. 100) ein stufenweiser Aufbau von Arbeits- und
Denkweisen: Stufe 1 — Vorleben / Vormachen, Stufe 2 — Aneignen, Stufe 3 — Geflihrtes
Anwenden, Stufe 4 Spontanes Anwenden. Dieses Schema begleitet Kinder schon von
klein an und ist auch auf andere Bereiche anzuwenden, z.B. im Sport. Es l&asst sich auch
eine Verbindung zu Lipman und Daurer herstellen: Lipman will mit seinen Geschichten

und Ubungen die Denkfahigkeit der Kinder fordern. Daurer (1999) hat mit ihrer
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\Werkzeugkiste fur schlaue Denker’ diesen Ansatz weiterentwickelt. Auch sie gibt den
Kindern durch eine schrittweise Vorgangweise die Mdglichkeit, ihre Denkfertigkeiten zu

schulen.

Fir integrative Begabungsforderung verwendet Muller Oppliger die Formulierung ,Didaktik
der Begabungsforderung auf der Ebene des Klassenunterrichts’. Er liefert eine sehr
umfassende Zusammenstellung, die hier auszugsweise einen Einblick in die Mdglich-
keiten geben soll:

Binnendifferenzierung des Unterrichts mittels Methoden der Offenen oder Erweiterten
Lehrformen (wie Lernumgebungen, Werkstatt-Unterricht, Lernen an Stationen, Planarbeit,
Arbeit mit Wochenplanen, freie Arbeit, Projektarbeit, Fallstudien, u.a.)

Lernzieldifferenzierung: Mit individualisierten Lernzielen werden die Kinder ihren

Fahigkeiten entsprechend gefoérdert und herausgefordert.

Interessenleitung: Die Lernenden haben Gelegenheit zum Lernen und Arbeiten in
Bereichen, in denen sie Starken haben.

Anspruchsvolle und komplexe Problemstellungen: Mdoglichkeit zur Bearbeitung
themengebundener weiterfihrender Aufgaben und Problemstellungen innerhalb der
Facher und des Klassenunterrichts. Dies kann zu einer Freistellung von einzelnen

Unterrichtseinheiten fihren.

Modulartige Aufbereitung der Lehrinhalte: Gewisse Lerninhalte eignen sich gut fur die
eigenstandige Erarbeitung und Einiibung von Lernschritten (z.B. mittels Leittext).

Das Fuhren von Entwicklungsportfolios oder Talent Portfolios als Dokumentation
erbrachter individueller Lernziele, Leistungen und Reflexionen lbers eigene Lernen und

als Ausgangspunkt individueller Lerndiagnostik und Lernférderung.

Entwicklung von Selbststeuerungsfahigkeiten in Lernprozessen

Formen erweiterter und formativer Leistungsbeurteilung

Dokumentation: Die Starken aller Kinder werden systematisch erfasst und ausgewiesen.

Ein Padagoge soll noch zu Wort kommen, da er mit seiner Vision der Schule der Zukunft
einen Anknupfungspunkt zur Praxis der Kinderphilosophie bietet. In einem Vortrag spricht
sich Hackl (2007, S. 11) ,gegen die Unkultur der Konkurrenz aus® und glaubt an die
»=Ermaglichung eines sinnstiftenden Miteinanders” (Hackl 2007, S. 20). Die ,Schule der
Person“ (Weigand 2004) schafft Raum fur den Einzelnen und gibt Anregungen, ,sich als
Person mit Wissen und Fahigkeiten wahrzunehmen und zu entfalten* (Hackl 2007, S. 24).
Jenseits von Wissensstandards und individualisierenden, differenzierenden Methoden
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muss der Blick auf eine neue, die Schule inspirierende Idee gelenkt werden. Hackl spricht
von einem Modell, das das Kind in den Mittelpunkt und das Produkt des Kindes an die
Peripherie ansiedelt (vgl. Hackl 2007, S. 13). Kdnnte Philosophieren mit Kindern als so

ein Modell gewertet werden?
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2 Ansatze und Methoden der Kinderphilosophie

Immer wieder wird zur Begrundung der sogenannten Kinderphilosophie der Aufruf von
Epikur zitiert (Epikur: Brief an Menoikeos; Philosophie der Freude. Stuttgart: Kroner 1973.
S. 39 original in: Diogenes Laertios: Bion ... Buch X.122) (Epicurus & Mewaldt 1973 zit.
nach Petermann 2007, S. 26)

.Mit dem Philosophieren soll man getrost schon in der Jugend beginnen, aber im Alter
auch nicht mide davon ablassen. Denn um fir seine seelische Gesundheit etwas zu tun,
ist keiner zu jung oder zu alt, und wer etwa meint, fir ihn sei es zum Philosophieren noch
zu frih oder schon zu spét, der kénnte ebenso gut behaupten, der richtige Zeitpunkt fur
seine Gluckseligkeit sei noch nicht da oder schon vorbei. Also philosophieren muss der
junge wie der alte Mensch; dieser, damit er jung bleibt im dankbaren Genuss des Guten,
das die Vergangenheit ihm schenkte, und jener, damit er furchtlos in die Zukunft blicken
kann und dadurch jung und alt zugleich ist. Freilich muss man sich beizeiten in dem (ben,
was Gluckseligkeit verleiht, denn in ihr besitzen wir alles, und wem sie fehlt, der gibt sich
ja doch alle Muhe, sie zu erwerben.”

Nicht alle Stimmen in der Literatur &uf3ern sich so positiv zum Philosophieren mit Kindern.
So halt z.B. Englhart (vgl. 1997, S. 26) fest, dass die notwendigen Gedankengange, die
sich durch einen hohen Grad an Abstraktion und Komplexitdt auszeichnen, nur von
Personen mit einer voll entwickelten kognitiven Struktur zu erbringen sind. Er bringt in
seinem Diskurs aber auch eine Pro-Stimme zu Gehor und liefert damit gleichzeitig eine
Definition fur Kinderphilosophie: ,Philosophie ist eine aktive Auseinandersetzung auch mit
konkreten Gegenstanden der uns umgebenden Welt, die dialogisch mit Gesprachs-
partnern vollzogen wird. Hierzu sind grundlegende Denkfahigkeiten, wie Erklaren,
Begrinden und Infragestellen, ebenso wie eine Artikulation in einer am alltdglichen
Sprachgebrauch orientierten Ausdrucksweise als ausreichend zu betrachten. Von
Philosophie kann gesprochen werden, wenn die sprachlichen AufRRerungen eine
Ahnlichkeit zu Aussagen zeigen, die herkémmlicherweise als philosophisch gewertet
werden* (vgl. Martens 1994, S. 16 zit. nach Englhart 1997, S. 25f).

Die Urspriinge des Begriffs ,Philosophie’ fiihren in die Antike zuriick und lassen sich mit
,gern haben / lieben’ und ,Wissen / Weisheit’ Ubersetzen. Sokrates und Platon meinten mit
Philosophieren vor allem das Streben nach Wissen und Wabhrheit (vgl. Historisches
Worterbuch der Philosophie, 1985, Bd. 7, S. 573ff, zit. nach Wolf 1999, S. 6).

Bei der Thematik der Kinderphilosophie kann es nicht um die Présentation von
empirischen Forschungsergebnissen gehen, da sie sich kaum fiir empirische Studien
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eignet (In der Literatur wird nur eine erwdhnt und nachvollziehbar mit Quellen belegt:
Camhy hat im Jahre 1990 in einem Kongressband ihr ,Forschungsvorhaben zur
Forderung der Denk- und Personlichkeitsentwicklung von Volks-, Haupt- und AHS-
Schilern’ vertffentlicht (Camhy 1994). Es geht vielmehr um Begriffsbestimmungen und
Begriffsabgrenzungen. Gangige Theorien und Ansatze aus der Literatur werden
systematisch betrachtet und kritisiert. Gemeinsames soll thematisiert werden,
Unterschiede werden hervorgehoben. Damit wird ein Uberblick tber die verschiedenen
Bezeichnungen, die in der Literatur auftauchen, gegeben. Dies soll eine Klarung der
Worte und der Beziehung zwischen ,Kind’ und ,Philosophie’ ermdglichen.

In Zeitschriften und Biichern zum Thema Kinderphilosophie finden sich unterschiedliche
Begriffe zu dieser Thematik. Auf welche Formulierungen der Leser st6f3t, wird in diesem
ersten Teil vorgestellt und differenziert. Vorweg wird mit den Worten Calverts (vgl. 2008, S.
11) festgehalten werden: ,Keiner dieser Ansétze des Philosophierens mit Kindern kann

und will Funktionswissen vermitteln®“.

Die Bezeichnung ,Kinderphilosophie’ birgt nach Ebers und Melchers (vgl. 2006, S. 40f)
zwei Bedeutungen: 1. Philosophen machen sich Gedanken tber Kinder. 2. Es kdnnen
aber auch unterschiedliche Philosophien von Kindern gemeint sein. Vittorio Hosle (Hosle
& K 2004) hat einen philosophischen Briefwechsel fur Kinder und Erwachsene unter dem
Titel ,Das Café der toten Philosophen’ veroffentlicht. Dies kann als Beispiel fur die Philo-
sophie eines Kindes gesehen werden. Engelbrecht (vgl. 1997, S. 14) meint mit Kinder-
philosophie das Ergebnis des gemeinsamen Nachdenkens. Eine &hnliche Erklarung findet
sich bei Koring (vgl. 2003, S. 160f), der mit dem Begriff Kinderphilosophien die
Antworten benennt, die Kinder geben, angesichts des Betroffenseins, des Staunens und
des Zweifelns Uber das Leben. Es ist ihre Art, sich die Welt zu erklaren.

Wenn von ,Philosophie fur Kinder’ die Rede ist, steht das Bestreben, Kindern
Philosophie zu vermitteln, im Vordergrund. Hier sei ein Bestseller erwahnt: ,Sofies Welt’
von Jostein Gaarder (Gaarder & Haefs 1999), in dem einem Ma&dchen die
Philosophiegeschichte ndher gebracht wird (vgl. Ebers & Melchers 2006, S. 43f).

Auch Matthews Lipman vertritt die Philosophie fur Kinder. Anders als Gaarder liegt bei
ihm der Schwerpunkt auf der Entwicklung der Logik, der Moral des Denkens. Calvert (vgl.
2008, S. 11) wertet in Lipmans Philosophie for Children (P4C) als wesentlichstes Merkmal
das synthetische Denken, d.h. die Fahigkeit, in logisch-diskursiven Begriffen zu denken.
Zu diesem Zweck hat Lipman Lehrgénge entwickelt: Pixie (Lipman & Hrg. Camhy 1986b),
das Handbuch zu Pixie (Lipman & Hrg. Camhy 1986a), Harry Stottelmeiers Entdeckungen
(Lipman u. a. 1990) und das Handbuch dazu (Lipman, Camhy, Oscanyan & Scharp 1990).
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Ins Deutsche Ubersetzt wurden sie von Daniela Camhy. Lipman will mit seiner Philosophie
fur Kinder helfen, Uberlegtere, nachdenklichere, riicksichtsvollere, urteilsfahigere und
vernunftigere Individuen heranzubilden (vgl. Freese 2002, S. 112). Dazu ist zu bemerken,
dass Lipman die Philosophie nicht nur fur Kinder aufbereitet hat, sondern auch mit
Kindern philosophiert. Aus diesem Grund ist eine scharfe Abgrenzung zum folgenden
Begriff nicht moglich.

Der dritte Begriff ,Philosophieren mit Kindern’ wurde als Titel fir diese Arbeit gewahlt.
Damit ist das gemeinsame Nachdenken, Fragen stellen, Antworten finden mit
Erwachsenen Uber die Dinge der Welt gemeint, der Prozess, die Tatigkeit (vgl. Engel-
brecht 1997, S. 14; Ebers & Melchers 2006, S. 44f). ,Es geht nicht nur darum Kenntnis
davon zu nehmen, dass etwas ist, sondern auch Erkenntnisse und Interpretationen zu
gewinnen, die man nicht sehen kann, weil sie nur dem methodischen Denken und
Argumentieren zuganglich sind. Man bewegt sich also vom Sehen und Meinen hin zum
Erkennen und Wissen* (Koring 2003, S. 161). Calvert (vgl. 2008, S. 11) legt in ihrer
Begriffsbestimmung beim Philosophieren mit Kindern ihren Schwerpunkt neben der
Eindibung in das logisch-argumentative Denken auf das kreative Denken. Dies produziert
prasentative, mehrdeutige Zeichen und will den Kindern eine weitere Ausdrucks-

maglichkeit einraumen.

Nach dem Versuch der Differenzierung dieser Begriffe wird den Grinden nachgegangen,
warum sich Erwachsene mit Kinderphilosophie beschéftigen. Koring (vgl. 2003, S. 161f)
halt fest, dass manche Aussagen der Kinder als absurd, fremd und unverstandlich
erscheinen und doch die Sehnsucht nach der eigenen Kindheit wecken. Aus den Fragen
der Kinder entspringt auch das Interesse der Erwachsenen an dem Neuen, dem

Erstaunlichen, das von den Kindern kommt.

Dass Bicher und Geschichten mit philosophischen Inhalten geschrieben werden, kann
als Motiv fur ein ,Philosophieren fur Kinder’ gewertet werden. Geschichtenschreiben
geschieht, um Kinder zum Nachdenken zu bringen und ihnen Denkwege zu zeigen.
Lipman geht es darum, ihnen logisches Denken und Argumentieren beizubringen.

Bei Jacksons (1999 Vorwort) Motiv fur ein Philosophieren mit Kindern wird die Sorge um
die Zukunft der Kinder spurbar: ,Die Originalitat und auch Qualitat des Denkens jiingerer
Kinder wird von einem bestlrzenden Ausmalfd an Konformismus abgel6st (...) worlber
sich niemand Gedanken zu machen scheint. Denn ausschlaggebend ist der ,Erfolg“, mit
dem Kinder darauf vorbereitet werden, als Erwachsene den ihnen zugewiesenen Platz in
der Gesellschaft einzunehmen. Und doch leben wir heutzutage in einer Welt, die sich
nicht langer selbstgefallig ein Schulsystem leisten kann, das Kinder produziert, deren
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Haupteigenschaft in der Fahigkeit besteht, sich anzupassen und nahezu dasselbe zu
denken wie die Erwachsenen. Dazu verandert sich die Welt einfach zu schnell. Aufgrund
des Einflusses der Massenmedien und moderner Technologie verandern sich die Kinder
im Ubrigen auch selbst so grundlegend, dass die Schulen gar nicht umhin kommen, ihre
padagogischen Ziele zu verandern. Leider luft solche Verdnderung aber haufig nur
darauf hinaus, unter Verwendung von neuen Technologien geradewegs so weiter zu
machen wie bisher. Die bloRe Verwendung von Computern wird dann in diesem
Zusammenhang als letzter Schrei gepriesen. Aber was brauchen wir wirklich? (...)
Schillern soll selbstandiges Denken beigebracht werden, und sie sollten mit dieser
Fahigkeit auf verantwortungsvolle Weise umgehen.”

Aus diesen Zeilen wird der Ruf nach einer veranderten padagogischen Ausrichtung in
unserem Bildungssystem laut. Unsere Kinder missen auf eine ungewisse Zukunft
vorbereitet werden. ,Dazu brauchen sie Wahrnehmungs-, Denk-, Artikulations- und
Diskussionsmethoden, mit denen sie neue Probleme eigenstédndig und gemeinsam lésen

konnen — Probleme, die wir heute noch nicht kennen“ (Bolz 2003, S. 164).

2.1 Kinderphilosophische Theorien

Englhart (1997) und Ebers & Melchers (2006) haben versucht, eine systematische
Ordnung in die publizierten Artikel im Bereich der Kinderphilosophie zu bringen. Da die
meisten Vertreter dieser noch jungen Wissenschaft eklektisch (d.h. sie sind bestrebt,
Ideen verschiedener Theorien zu verbinden) arbeiten, ist es nicht immer mdglich, die
einzelnen Theorien klar voneinander zu trennen. Dies hat aber auch den Vorteil, dass der
wissenschatftliche Diskurs wenig ,streitwitig’ verlauft und mehr Aufmerksamkeit auf die
Integration abweichender Ansatze als auf deren Infragestellung gelegt wird, und dass
keine Streitereien die Forschung hemmen (Englhart 1997, S. 46). Die Vorstellung der
kinderphilosophischen Theorien in dieser Arbeit orientiert sich an Ebers und Melchers, da
ihre Darstellung kompakt und tbersichtlich ist.

Die verschiedenen Ansatze werden anhand unterschiedlicher Begriffe und
Fragestellungen verglichen und kritisch voneinander abgegrenzt.

Wie konnen die Mdoglichkeiten einer philosophischen Auseinandersetzung mit

Themen fir Kinder nutzbar gemacht werden?
Kann eine Philosophie fur Kinder Denkfertigkeiten vermitteln?

Mit je einem Beispiel wird die praktische Umsetzung beschrieben.
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2.1.1 Vermittlungstheoretische Ansatze

Um an die oben vorgenommene Begriffsklarung anzuschlie3en, sei an dieser Stelle
darauf hingewiesen, dass bei diesem Ansatz der Schwerpunkt auf der ,Philosophie fir
Kinder’ liegt, obwohl auch das ,Philosophieren mit Kindern’ hier inre Berechtigung hat.

Vertreter: Matthew Lipman, Daniela Camhy, Ronald Reed

Matthew Lipman — ,der Vater des schulischen Philosophierens mit Kindern (Koring 2003,
S. 175)" grundete als Professor fur Philosophie und Logik an der New Yorker Columbia
Universitat 1974 das ,Institute for the Advancement of Philosophy for Children’ (IAPC).
Lipman verfasste eine Vielzahl von philosophischen Geschichten fur Kinder, die unter der
Bezeichnung ,Philosophy for Children’ (P4C) bekannt geworden sind. Mit ihnen wurde ein
Curriculum fur den Philosophieunterricht an Grund- und weiterfihrenden Schulen
entwickelt. In Handbichern fir die Lehrkrafte wurden zentrale Fragestellungen und
leitende Ideen der Texte erlautert. Lipmans wichtigster Beweggrund war, die
Denkfahigkeit von Kindern durch die Auseinandersetzung mit philosophischen
Geschichten zu fordern und zu verbessern, da er der Meinung war, dass die Fahigkeit,
klar und rational zu argumentieren, erlernbar ist (vgl. Englhart 1997, S. 557; Ebers &
Melchers 2006, S. 48). Durch seine Erfahrungen mit seinen Studenten, denen es seiner
Meinung nach an der Fahigkeit zum rationalen Argumentieren und Urteilen gefehlt hat,
vertrat er wie Nietzsche die Meinung, ,dass Schule keine wichtigere Aufgabe hat, als
strenges Denken, vorsichtiges Urteilen, konsequentes Schlie3en zu lehren” (Nietzsche zit.
nach Freese 2002, S. 108). Daraus begriindet sich auch seine Forderung nach einem
schon im Kindesalter einsetzenden Philosophieunterricht, der die rationalen Féhigkeiten
der Kinder frihzeitig und so effektiv wie moglich entwickelt soll (vgl. Freese 2002, S.
108). Lipman spart auch nicht mit seiner Kritik an der Schule: ,Die Schule vermittelt dem
Kind ein negatives Charisma, eine unbegriindete Uberzeugung seiner intellektuellen
Impotenz, ein Misstrauen gegenuber seinen eigenen geistigen Kréaften aul3er denen, die
es bendtigt, um mit Problemen fertig zu werden, die ihm von anderen gestellt werden. Die
lebhafte Neugier, die ein so wesentlicher Teil der natirlichen Regungen darstellt, wird ihm
frher oder spéter durch das Erziehungssystem ausgetrieben® (Lipman, 1978 zit. nach
Freese 2002, S. 110f)

Praktische Umsetzung:

Um Einblick in Lipmans Arbeitsweise zu bekommen, sei hier eine philosophische
Geschichte von ,Pixie* (Lipman & Hrg. Camhy 1986b) wiedergegeben. Uber
erlebnisreiche Darstellungen aus der kindlichen Umwelt sollen die Kinder zu logischen
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Uberlegungen und Entscheidungen gefiihrt werden. Das Handbuch zu Pixie (Lipman &

Hrg. Camhy 1986a) bietet Orientierungshilfen bei den philosophischen Gesprachen mit

Kindern und enthélt eine Fille von Vorschlagen fir intelligente Spiele und kurzweilige und

anregende Beschaftigung.

1. Kapitel (Lipman & Hrg. Camhy 1986b)

Endlich bin ich an der Reihe! Ich musste soo lange warten, bis die anderen ihre
Geschichte fertig erzahlt haben!

Ich beginne, indem ich dir einfach sage, wie ich hei3e. Mein Name ist Pixie. Pixie ist
aber nicht mein richtiger Name.

Meinen richtigen Namen haben mir meine Eltern gegeben. Pixie nenne ich mich selbst.
Wie alt ich bin? Gleich alt wie du.

Ich kann meine Beine Uberkreuzen und auf den Knien gehen. Mein Vater sagt, ich
bewege mich, als ob ich aus Gummi waére.

Gestern abends habe ich meine Fuf3e um meinen Nacken gelegt und bin auf meinen
H&anden gegangen!

Nein, du kannst nicht die Beine kreuzen und sie gleichzeitig um den Nacken legen!
Man kann das eine oder das andere tun, aber nicht beides! Was mdchtest du tun —
mdochtest du aus dir eine Brezel machen? Meine Mutter sagt, ich benehme mich, als ob
ich aus Quecksilber ware. Ich weil3 zwar nicht was Quecksilber ist, vielleicht ist es
etwas Gutes, so wie Eiscreme.

Meine Geschichte ist wirklich lang, also sei ruhig und mach’ es dir bequem. Ich bin
dieses Jahr viel geduldiger als letztes Jahr. Letztes Jahr héatte ich noch gesagt:
~-Ruhe!” Ich werde nichts mehr erz&hlten, bevor du nicht ruhig bist. Ich kann warten, ich
habe ja genug, woriiber ich nachdenken kann.*

Es ist komisch! So mag ich gar nicht mehr sprechen! Ich will einfach mit meiner
Geschichte weiterkommen.

Im Handbuch zu Pixie (Lipman & Hrg. Camhy 1986a) werden effektive Zugdnge zu

diesem Philosophie-Programm gegeben, das die Mobilitat des Denkens fordern und die

Entwicklung neuer Ideen unterstiitzen soll. Ausgehend von den geschilderten Ereignissen

wird in der Diskussion versucht, zu den philosophischen Ideen im Kapitel vorzudringen.

So werden z.B. im ersten Kapitel folgende Fragen aufgeworfen: Wie benennt man etwas?

Was ist moglich? Woraus sind die Dinge gemacht? Was ist wirklich? Was kann man tun

und was nicht?

Eine Ubung sei hier exemplarisch vorgestellt: (Lipman & Hrg. Camhy 1986b)

Was kann es geben und was nicht?

Was man sich
vorstellen kann,
das es auch geben

kann

Was man sich nicht
vorstellen kann,

das es aber gibt

Was man sich nicht
vorstellen kann, und
was es auch nicht
gibt

Was man sich
vorstellen kann,
das es aber nicht
gibt

ein Kreis mit Ecken

ein Berg, der halb auf der Erde und halb auf dem Mond steht
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ein Mensch, der immer dasselbe Alter annimmt wie die Person, mit der er gerade

spricht

ein Laib Brot, der immer gleich grof3 bleibt, wie viel man auch von ihm herunter

schneidet

zwei Zahlen, die zugleich gleich und ungleich sind

eine Maschine, die eine Musik erzeugt, die man tberall im Universum héren kann

jemand, der zugleich grofRer und kleiner ist als du

es stellt sich heraus, dass gestern und morgen derselbe Tag ist

eine Maus, die einen Elefanten verschlucken kann

ein Fluss, der bergauf flief3t
Kritik
Englhart (vgl. 1997, S. 65f) zahlt Lipmans P4C-Programm zwar zu den erfolgreichsten
Erscheinungen, doch kritisiert er als zentralstes Problem den Mangel an theoretischen
Grundlagen. Die Qualitat der Kurse rickt er aber mit den Worten van der Leeuws in ein
gutes Licht: ,Wenn eines auffallt an Lipmans Kursen, dann sicher, dass die Kurse
teilweise viel besser sind als die Theorie, die dahinter steckt” (Leeuw 1984, S. 17 zit. nach
Englhart 1997, S. 66). Die Ubungen, die in den Begleitbiichern vorgestellt werden,
unterzieht Englhart der didaktischen Analyse nach Klafki, bei der drei Bewertungskriterien
herangezogen werden: Gegenwartsbedeutung, exemplarische Bedeutung und Zukunfts-
bedeutung. Anhand einer beispielhaft herausgegriffenen Ubung demonstriert er
didaktische Schwierigkeiten. Dass alle Aspekte des P4C-Programms in der Padagogik,
der Philosophie oder der Psychologie schon auf theoretisch hoherem Niveau diskutiert
wurden und Lipman eine Einordnung seines Programms nicht vorgenommen hat, fihrt
Englhart als weitere Schwache an. Den Vorwurf einer nicht korrekt wissenschaftlich
fundierten empirischen Untersuchung muss sich Lipman ebenfalls gefallen lassen, da er
in seiner Verodffentlichung (Lipman, Sharp & Oscanyan 1980) auf die Quellenangabe
verzichtet hat und dadurch ein Nachvollziehen unméglich macht. Die Uberbewertung der
Logik bezieht Englhart vor allem auf Lipmans Werk, ,Harry Stottelmeiers Entdeckung’ (vgl.
Englhart 1997, S. 67f).

Zugute halten muss man Lipman, dass er die Philosophie fiir Kinder zu neuem Leben
erweckt hat und zu einem sehr grof3en Ausmald an der Verbreitung beteiligt war. Fir viele
Padagogen und Kinderphilosophien waren und sind Lipmans Lehrbicher wahre
Fundgruben und eine Grundlage fur kreative Weiterentwicklungen von kinder-
philosophischen Diskussionsrunden. Fur Freese haben sich Lipmans Texte auch fir einen
Einstieg in das Philosophieren fir Kinder als brauchbar erwiesen, besonders zur
Vermittlung formaler Denkfertigkeiten (vgl. Freese 2002, S. 115), doch warnt er vor der
Gefahr der Verschulung des Unterrichts, wenn ausschlief3lich an diesen vorstrukturierten
Arbeitsmaterialien festgehalten wird.
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Daurer (vgl. 1999, S. 46) baut auf Lipmans Lehrwerken auf, doch kritisiert sie, dass durch
ihn dem Kinderphilosophieren eine belehrende Funktion inhaltlicher Art zukommt. Sie
entwickelt die ,Werkzeugkiste fir schlaue Denker’ und will damit die Mobilitat des
Denkens und das selbststandige Finden von Antworten fordern. Durch das Begrunden
von Meinungen werden geltende Ansichten und vorherrschende Meinungen hinterfragt.

Um auf die an den Beginn dieses Kapitels gestellte Frage, ob eine Philosophie fur Kinder
Denkfertigkeiten vermitteln kann, eine Antwort zu geben, soll Camhy (1994, S. 102) zitiert
werden, die 1990 ihr Forschungsvorhaben zur Forderung der Denk- und Personlichkeits-
entwicklung von Volks-, Haupt- und AHS-Schulerinnen / Schilern veroffentlicht hat. Fur
die Schulversuche mussten die am ,Institute for the Advancement of Philosophy for
Children’ entwickelten Unterrichtsmaterialien Ubersetzt, bearbeitet und auf die schulische
Situation in Osterreich abgestimmt werden. Die wissenschaftliche Begleitung erfolgte auf
einer Denkebene und einer Personlichkeitsebene. Da sich der Anspruch der wissen-
schaftlichen Analyse auf der Personlichkeitsebene als zu hoch gesteckt herausstellte,
sollen hier die Ergebnisse der Tests auf der Denkebene festgehalten werden. Im New
Jersey Denk-Test, der die Fertigkeiten im logischen und folgerichtigen Denken feststellt,
lassen sich die Ergebnisse als positiver Effekt des ,Philosophierens mit Kindern’
interpretieren (vgl. Camhy 1994, S. 95). Die im Torrance-Test des kreativen Denkens
gemessenen Kreativitdtsfaktoren brachten unterschiedliche Ergebnisse zu tage. Die
Faktoren ,Originalitéat’ und ,Flexibilitat’ wurden starker gefordert als der Faktor ,Flissigkeit’
(vgl. Camhy 1994, S. 102). Somit liefert Camhy ein empirisches Ergebnis, dass
Philosophieren mit Kindern die Denkentwicklung von Kindern fordert.

2.1.2 Haltungstheoretische Ansatze = Gesprachsorientierte Ansatze

In diesem Ansatz erhdlt die Stellung von Kindern im philosophischen Gespréch
besonderes Gewicht. Der Gesprachsleiter nimmt den Kindern gegeniiber eine bestimmte
Haltung ein, der Schwerpunkt liegt hier auf der Bezeichnung ,Philosophie von Kindern’.

Vertreter: Gareth Matthews, Hans-Ludwig Freese, Helmut Schreier

Im Werk von Gareth Matthews lassen sich laut Englhart (vgl. 1997, S. 112) auch
Anknupfungspunkte an ,Vermittlungstheorien’ finden, doch ist Matthews nach Ebers und
Melchers (vgl. 2006, S. 73) wegen seiner Haltung Kindern gegentber dem Haltungs-
theoretischen Ansatz zuzurechnen. Im Vordergrund von Matthews Uberlegungen steht
der Rollenwechsel zwischen Lehrerin / Lehrer, Erwachsenem und Kind. Diese Gedanken
prazisiert Englhart (vgl. 1997, S. 112f) mit zwei Postulaten: Kinder werden als gleich-
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wertige Gesprachspartner akzeptiert. Fir Erwachsene ist es gewinnbringend, zusammen

mit Kindern zu philosophieren.

Fiar Matthews ist es wichtiger, sich Uber Ziele und Grundhaltungen Klarheit zu verschaffen
als Uber methodische Fragen. Unvollstandige Geschichten, Texte und Kinderbiicher sind
fur ihn die wichtigen Mittel zum Einstieg in das Philosophieren. Diese Geschichten sollen
von den Kindern vervollstandigt werden. Als Ziel lasst sich auch das Verteidigen ihrer
Antworten gegen Einwénde festhalten.

In seinen Werken kritisiert Matthews immer wieder die Forschungsergebnisse des
Entwicklungspsychologen Piagets, wenn er argumentiert: Wir durfen nicht erlauben, ,dass
Piagets Experimente — so faszinierend sie auch sein mogen — unsere Erziehungsziele
bestimmen oder die Denkféhigkeiten definieren, die wir fir unsere Kinder
erstreben” (Matthews 1991b, S. 8 zit. nach Englhart 1997, S. 114).

Piaget (1896 — 1980) stellte durch systematische Beobachtungen vier Stufen des
kindlichen Denkens fest. In der sensomotorischen Phase (bis zu zwei Jahren) entwickelt
sich laut seinen Experimenten ein ,vorbegriffiches Denken’, das sich rein auf der
Wahrnehmungs- und Handlungsebene vollzieht. In die préoperative Phase (zwei bis
sieben Jahre) fallt der Spracherwerb. Ab dem 4. Lebensjahr datiert Piaget die ersten
Grundlagen des begrifflichen und logischen Denkens, das jedoch noch stark an konkrete
Anschauung gebunden bleibt. Diese Gebundenheit bleibt in der Phase der konkreten
Operation (7 bis 11 Jahre) noch bestehen, doch schafft das Kind einen gedanklichen
Nachvollzug des Gesehenen und Geschehenen. Erst in der Phase der formalen
Operation (ab 11 / 12 Jahren) spricht Piaget den Kindern die Fahigkeit zum Abstrahieren
zu. Erst am Beginn der Adoleszenz sind Kinder nach Piaget in der Lage, Hypothesen zu
entwickeln und diese durch Uberlegtes Experimentieren zu Uberprifen (vgl. Ebers &
Melchers 2006, S. 24ff).

Diese Experimente versucht Matthews durch Gesprachsprotokolle (Matthews 1989) zu
entkréften. Er bringt seine Begeisterung und seine Liebe zum Philosophieren mit Kindern

zum Ausdruck:

~Wer nie Philosophie, richtige Philosophie, mit einem Kind oder einer Gruppe von Kindern
getrieben hat, hat eine der schdonsten Gaben, die das Leben zu bieten hat, verpasst
(Gareth B. Matthews)*.

Praktische Umsetzung:
Einstieg mit einer unfertigen Geschichte (Matthews 1989):

»rante Gerties Blumen sind wieder glicklich®, berichtete Fred.
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.Blumen koénnen nicht glicklich sein®, sagte Alice in der Ecke finster, Uber eine Schale
Cornflakes gebeugt. ,Tante Gertie spricht gern Uber Blumen, als ob sie Menschen
waren. Aber in Wirklichkeit haben sie gar keine Gefiihle. Sie kdnnen nicht durstig,
traurig oder gliicklich sein.”

Ist das richtig, Mama?* fragte Fred enttdauscht.

,Du solltest dartiber lieber mit deiner Tante Gertie sprechen”, sagte die Mutter, ,sie

weil3 viel mehr Uber Blumen als wir alle zusammen.*
Durch diese kontroversiellen Annahmen uber die Gefilhle von Blumen soll eine
Diskussion unter Kindern in Gang gesetzt werde. Matthews baut die Meinungen,
Argumente und personlichen Lebenssituationen der Kinder meist in eine

Fortsetzungsgeschichte ein und kommt so den Kindern in ihrem Erleben sehr nahe.
Kritik
Englhart (vgl. 1997, S. 119f) komprimiert seine Kritik an Matthews in drei Punkten: seine

Metakritik an Piagets Theorie; die Gefahr der philosophischen Uberbewertung der

kindlichen AuRerungen; den Verzicht auf Lernziele.

In diesem Zusammenhang sei auf die Wichtigkeit der philosophischen und
padagogischen Kompetenz des Gesprachsleiters hingewiesen, damit ein Gesprach seine
philosophische Qualitat behalt. Dem Vorwurf des Verzichts auf konkrete Ziele ist auch
etwas Positives abzugewinnen. Obwohl dadurch Argumente fir eine Einbettung in den
Lehrplan schwer zu formulieren sind, liefert diese grundsétzliche Haltung doch gute
Grunde fur ein Philosophieren als Unterrichtsprinzip. Mit den Worten von Schreier (1997,
S. 15) sei hier ein Vorzug dieses Prinzips genannt, wenn Philosophieren ,zu einem
Instrument oder einem Gar- und Treibmittel entwickelt werden konnte, das in samtlichen
Lernbereichen der Grundschule so wirken wirde, dass deren spezifische Arbeit befruchtet,

vertieft und bereichert ware."

An dieser Stelle sei ein weiteres Pladoyer fir ,ein Philosophieren als Unterrichtsprinzip’
von Freese festgehalten. Wenn sich Lipman noch fir ein eigenes Schulfach
,Philosophieunterricht’ ausspricht, so halt sich Hermann Nohl beide Wege hoffen. Freese
spricht seine Uberzeugung sehr deutlich aus: ,(...) es ware verhangnisvoll, die schier
unbegrenzten Moglichkeiten, die der Unterricht in allen Fachern zur Erschlielung
philosophischer Ideen bietet, ungenutzt zu lassen* (Freese 2002, S. 115). Er macht auf
die Lucke in den Rahmenlehrplanen aufmerksam, die keine Hinweise auf mdgliche
philosophische Vertiefungen der Unterrichtsthemen beinhalten. ,Die ,Verwissen-
schaftlichung des Unterrichts’ mit seiner Tendenz zur Spezialisierung und
Fragmentarisierung des Wissens verfehlt das Bedirfnis von Kindern nach umfassenderen
und die Mannigfaltigkeit der Einzelphdanomene transzendierenden Sinnstiftungen.
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Facherubergreifende philosophische Ideen kénnten Wissensbereiche innerlich
verklammern und Uberraschende Zusammenhéange stiften* (Freese 2002, S. 115f). So
konnte die Philosophie eine Briicke zwischen allen Schulfachern schlagen.

2.1.3 Aufklarerische Ansatze

Diese Anséatze verbinden die beiden Momente der vorangestellten Ansétze — die
Akzeptanz kindlichen Denkens, wie sie bei Matthews zu finden ist, und die Entwicklung
der Denkfahigkeiten, die bei Lipman im Mittelpunkt stehen. Um sich in der Welt zurecht zu
finden, geht man in der Aufklarung davon aus, dass sich der Mensch seines Verstandes
und seiner Vernunft bedient, im Sinne des ,sich im Denken Orientierens’. ,Die
Anerkennung des selbststidndigen Denkens und die Aufforderung zum selbststandigen
Denken — lasst aufklarerische Ansatze der Kinderphilosophie zu umfassenden
Konzeptionen werden* (Ebers & Melchers 2006, S. 92).

Vertreter: Ekkehard Martens, Barbara Briining

Ekkehard Martens wird als einer der Wegbereiter der Kinderphilosophie im deutschen
Sprachraum bezeichnet. Englhart (1997, S. 146f) wertet Martens kinderphilosophische
Theorie als die theoretisch reichhaltigste und schlissigste. Auch Brunings Theorie fallt
ihm schwer zu kritisieren, da sie ihre Ziele klar formuliert und Methoden und Medien
vorstellt, die konsequent auf ihren Grundlagen aufbauen.

Da sie in ihren Publikationen einen guten Einblick in praktische Anwendungen gibt, wird
sie hier als Vertreterin dieser Ansatze vorgestellt.

Barbara Briuning

Mit der philosophischen Grundstruktur — (Er)klaren, Begriinden, Infragestellen — will
Brining die philosophische Kompetenz von Kindern erweitern. Fur sie beginnt das
Philosophieren erst, ,wenn (...) Kinder in einem Dialog Uber einen Gegenstand von
allgemeinmenschlicher Bedeutung reflektieren* (Briining zit. nach Englhart 1997, S. 150)

Brining liefert eine sehr klare Beschreibung der Methoden und Medien des
Philosophierens. In ihren Ausfiihrungen lassen sich Parallelen zu Vertretern der
Kinderphilosophie aus voran beschriebenen Ansatzen finden. Wenn sie die Entwicklung
von synthetischen Denkféahigkeiten in Schritte unterteilt, so finden sich analytische
Denkprozesse, die Meinungen und Begriffe in kleine Einheiten zerlegen, und kreative
Denkprozesse, die diese zerlegten Bausteine zu neuen Denkgebilden zusammenfiigen.
Damit baut sie auf Lipmans Meinung auf (vgl. Lipman 1991, S. 198, zit. nach Briining
2000, S. 133). Bruning fugt als dritte Kategorie das selbstkorrigierende Denken hinzu, mit
dem die Resultate und Methoden des Nachdenkens Uberprft werden.
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Praktische Umsetzung:

Mit welchen Methoden lassen sich laut Briining die analytischen und synthetischen
Denkfahigkeiten entwickeln (vgl. Briining 2000 S. 137, 2001 S. 19)?

1. Begriffliches Arbeiten

Das Herausfinden der unterschiedlichen Bedeutungen, der verwandten bzw.
entgegengesetzten Begriffe findet bei Daurers (1999, S. 186f) ,Werkzeugkiste fur schlaue
Denker* ebenfalls ihren Einsatz (W - Was meinst du damit?).

Didaktische Anregungen zur Begriffsanalyse konnten folgendermaf3en aussehen:
Was verstehst du unter dem Wort ... Freundschaft?
Kennst du ein anderes Wort fur ... Freundschaft?
Kannst du ein Beispiel dafiir nennen, wie du das Wort ... Freundschaft verwendest?
Kennst du ein verwandtes Wort?
Kennst du ein Wort, welches das Gegenteil ausdriickt?

Erinnerst du dich an eine Geschichte, in der dieses Wort verwendet wird?
2. Argumentieren

Es wird angestrebt, dass Meinungen durch Argumente gerechtfertigt werden. Dieses
Begriinden der Ansichten findet sich in Daurers ,Werkzeugkiste* als G — Grund (Daurer
1999, S. 186f)

Didaktische Anregungen zur Begriindung von Meinungen:
Warum meinst du, dass ...
Kannst du begriinden, warum ...
Welcher der genannten Griinde uberzeugt dich am meisten?
Wie kommst du darauf zu behaupten, dass ...

3. Reflexive Unterrichtsgespréache

Entweder lasst die ,Forschungsgemeinde’ mehrere begriindete Lésungen nebeneinander
bestehen oder einigt sich auf eine Losung. Ziel ist die Ausbildung der Fahigkeit zur Kritik.

Hier kommen den Lehrerinnen / Lehrern besondere Aufgaben zu, damit die Form des
Sokratischen Gespraches gelingen kann: Lenkung, gezieltes Nachfragen, Zusammen-
fassen, Ruckfiihrung zum urspriinglichen Problem, Koordination der verschiedenen
Denkstile.

Préazisierung von Gedanken — Folgt aus dem, was du sagst, dass ...
Begriindungen einfordern — Warum behauptest du, dass ...

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 38



,Philosophieren mit Kindern’ als Unterrichtsprinzip
Moglichkeiten der Umsetzung als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter

Unterscheidungen herausfinden — Ist ein Frosch dasselbe wie eine Krote? Warum?
Warum nicht?

4. Gedankenexperimente

.Informationen und Gedanken oder auch Begriffe und Grinde lassen sich (..) auf
originelle, d.h. ungewoéhnliche und neuartige Weise miteinander verbinden, so dass ein
neuer Gedankengang entsteht, der einmalig und innovativ ist* (Briining 2001, S. 33).

Freese (vgl. 1994, S. 124) sieht in der Verwendung des Gedankenexperiments im
Unterricht die Erfillung des didaktischen Postulats der Einheit von Erkenntnismethode
und Unterrichtsmethode. Er wertet sie als motivierende, Phantasie und Vorstellungskraft
befligelnde Mdoglichkeit, hypothetisches Denken zu entwickeln und Problemldsungs-
strategien zu vermitteln. Fir ihn ist das Gedankenexperiment eine Methode, das
Philosophieren fruchtbar im Unterricht einzusetzen und systematisch zu experimentieren.
Zum besseren Verstandnis sei hier ein Beispiel von Freese (1994, S. 125) angefuhrt:
.Nehmen wir an, unsere Sinne seien sehr viel feiner und scharfer als sie wirklich
sind; wenn unsere Augen wie Mikroskope oder unsere Ohren wie Ubersensible
Mikrophone arbeiteten.”
Kritik
Brining beschéftigt sich sehr fundiert mit der Kinderphilosophie und baut auf dieser
Grundlage ihre theoretischen und praktischen Arbeiten auf. Sie arbeitet schon viele Jahre
mit Kindern und bringt ihren Erfahrungsschatz in ihre Schriften ein.

2.2 Methoden und Werkzeuge des Philosophierens mit Kindern

Nach dem Uberblick tiber die Ansatze des Philosophierens mit Kindern, die durch einige
praktische Beispiele einen Einblick in die Methodenvielfalt gegeben haben, folgt eine
Ubersichtliche Darstellung der Gestaltungs- Umsetzungs- und Anwendungsmoglichkeiten
der Kinderphilosophie.

Fir die Grundschulkinder eignen sich besonders handlungsorientierte Methoden (Einsatz
von Bilderbiichern, Gegensténde, szenisches Darstellen...) da sie nicht allein an Sprache
gebunden sind. Die Reflexion geschieht emotional-bildhaft, sinnlich-kérperlich und
symbolisch. Diese Formen des Philosophierens werden den prasentativen zugerechten
und kommen dem anschaulichen, assoziativen und methaphernformigen Denken von
Kindern dieses Alters besonders entgegen. Diskursive Formen wie Begriffsarbeiten und
Ubungen zur Forderung der Frage und Gesprachskompetenz fordern das Denken im
kognitiven, verbal-begrifflich und logischen Bereich (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 111).
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Die Kunst des Lehrers besteht darin, diese Methoden und Werkzeuge wie ein
Instrumentarium zur Verfigung zu haben. Im Unterrichtsalltag braucht es eine Offenheit
und Sensibilitat, ein Wahrnehmen der Interessen der Kinder, ein Wecken der Neugier und
ein Impulssetzen fir ein Staunen. Der Wechsel von aktiven Ausldsern, die vom Lehrer
kommen und Zulassen von Fragen von Kindern lasst sich als erster Schritt zu einer
philosophischen Akzentuierung des Unterrichts in knappen Worten zusammenfassen.
Laut Zoller (Zoller o. J.) ist die Hauptmethode der Kinderphilosophie die Sokratische
Hebammenkunst, die durch geschicktes Fragen Geburtshilfe leistet fur die ,Weisheit’ (der
Kinder).

Die Vorstellung der Methoden ist wie folgt aufgebaut:
Wie wird gearbeitet? Gestaltungs- Umsetzungs- und Anwendungsmaglichkeiten

Welche Chance steckt in dieser Methode?

Bilderbiucher

Geeignet sind Bilderbiicher, die Offenheit besitzen und Anlass zu verschiedenen,
kontroversen Deutungen bieten, bzw. die duale Konzepte enthalten, z.B. Gut und Bose
(vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 11f).

Wie wird gearbeitet?

Vorlesen oder gemeinsames Lesen des Buches oder in Form eines

Bilderbuchkinos an die Wand projizieren.

Die Kinder formulieren Fragen zur Geschichte (die Lehrerin / der Lehrer hat sich
auch Hilfsfragen Uberlegt, die nur dann eingebracht werden, wenn das Gespréch
ins Stocken gerét).

Gemeinsames Abstimmen, welche Frage fir das anschlieBende Gespréch
ausgewahlt wird.

Es kann den Kindern auch schon wéahrend der Bildbetrachtung die Méglichkeit gegeben
werden, durch die Bilder zu ,spazieren’, Details zu entdecken, in die Rollen der
Protagonisten zu schlipfen und fir sie zu sprechen. Daran kbénnen sich
Gedankenexperimente anschlieen, szenische Darstellungen, zeichnerische Umset-

zungen ...
Welche Chance steckt in dieser Methode?

Vom Thema abhangig konnen Klischees aufgebrochen werden und neue spekulative
Horizonte erdffnet werden. Kinder entwickeln Empathie, lernen, ihre eigenen Gefiihle
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wahrzunehmen und auszudriicken. Die soziale, emotionale Begabung wird gestarkt.
Durch das gemeinsame Gesprdch kommt es zur Haltungs- und zur
Handlungsiuberprifung und gleichzeitig bietet dieser philosophische Austausch eine
Orientierungshilfe.

Eine Vielzahl von Bilderblchern sind im Anhang thematisch geordnet angeschlossen.

Geschichten, Dilemmageschichten

Dazu zahlen Geschichten mit einer offenen Thematik, in denen Kinder mit ihren Fragen
Schwerpunkte setzen kdnnen. Sie sind aufgebaut auf Polarisierungen und Widerspriichen.
Sie stammen aus literarischen Vorlagen oder werden selber geschrieben (wie Matthews).
Es eignen sich auch Zeitungsmeldungen (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 115f).

Wie wird gearbeitet?
Vorlesen oder gemeinsames Lesen des Textes.
Das Dilemma bzw. das Problem wird gemeinsam erkannt und formuliert.
Sammeln von Erinnerungen und / oder Beispielen zum Problem.

Widersprichlichkeiten und unterschiedliche Positionen im gemeinsamen
Gesprach herausarbeiten, z.B.: Ist es richtig, dass ...

Festhalten der endgultigen Formulierung des Problems sowie der verschiedenen
Losungsmoglichkeiten.

Um die verschiedenen Positionen entfalten und begriinden zu kdnnen, bieten sich fir das
Philosophieren auf der Basis von Dilemmageschichten Rollenspiele in Form von
,Gerichtsverhandlungen’ an.

Beispiel: Ein Madchen beobachtet, wie ihre Freundin in einem Geschéft etwas stiehlt. Als
sie von der Geschaftsfihrung zur Rechenschaft gezogen wird, steht sie vor der
Entscheidung, ihre Freundin zu verraten oder selber wegen Mithilfe bei einer kriminellen
Handlung verklagt zu werden.

Bei Cam (1997, 1996a) finden sich eine Unzahl von Geschichten zum Weiterdenken und

Weiterfragen.
Welche Chance steckt in dieser Methode?

Sie erdffnen eine Vielfalt von Denkbewegungen und Deutungsmoéglichkeiten und bieten
die Moglichkeit, Vorstellungen und Auffassungen bewusst zu machen. Den Kindern wird
geholfen, Kriterien fur die Beurteilung und Gewichtung konkurrierender Wertvorstellungen
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zu entwickeln und tragfahige kognitive, emotionale und soziale Orientierung und

Kompetenzen auszubilden.

Sprichworter und Redewendungen

Sprichwoérter und Redewendungen werden oft als goldene Lebensregeln oder Weisheiten
verstanden und zur Vermittlung sozialer Erfahrungen und moralischer Vorstellungen
herangezogen (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 119f).

Wie wird gearbeitet?
Sammeln von Sprichwoértern zu einem Gesprachsgegenstand.
Analysieren und Vergleichen des Aussagegehaltes verschiedener Sprichworter.
Erértern kontroverser Sichtweisen und Positionen

Welche Chance steckt in dieser Methode?

Sprichworter eignen sich gut, Kinder anzuregen, die darin enthaltenen Aussagen zu
Uberprifen, scheinbar Selbstverstandliches in Frage zu stellen, Widersprichliches

aufzudecken und ,Wahrheiten’ zu hinterfragen, bevor sie tbernommen werden.
Beispiel: ,Jeder ist seines Gliickes Schmied’ und ,Gluck und Glas, wie leicht bricht das’.

Brining (vgl. 2001, S. 26f) erarbeitet in ihrem Buch ‘Gemeinsam nachdenken’ viele
Verknipfungsmoglichkeiten unterschiedlicher Methoden. So baut sie um das Thema
,Lugen haben kurze Beine’ Auseinandersetzungsmdglichkeiten mit Literatur (der
Lugenbaron Minchhausen), Rollenspielen und Gesprache tber Moral und Glauben auf.

Dinge als Gespréachsanlass

Konkrete  Gegenstande  haben auf  Grundschulkinder einen  besonderen
Anregungscharakter. Sie bieten eine gute Basis zur Untersuchung von Begriffen (z.B. Zeit)
und zum ,Wesen’ einer Sache vorzustof3en (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 120f).

Wie wird gearbeitet?
Eine Sammlung von Objekten wird zusammengestellt oder vorgegeben.

Kinder wahlen eines aus und stellen es der Reihe nach vor bzw. ordnen die

Objekte nach selbst gefundenen Kriterien.

Vergleichen der Ordnungsprinzipien und -—kategorien und Begrinden der
Entscheidungen.
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Welche Chance steckt in dieser Methode?

Im Begrinden ihrer Auswahlkriterien entwickeln die Kinder ihre Gesprachskompetenz.
AuBerdem wird durch Klassifizierungsiibungen der Aufbau von metakognitivem Wissen
unterstitzt und Kinder lernen Zusammenhdnge zu erkennen und logisch zu

argumentieren.

Beispiel: Kinder werden in die Natur geschickt mit dem Auftrag, etwas Hartes, etwas
Kleines, etwas Uberflussiges, etwas Nutzliches, etwas Weiches zu suchen. Jeder
gestaltet mit vorgedruckten Wortkartchen einen Schauplatz und begriindet dann in der
Gruppe seine Auswabhlkriterien. Ein gemeinsames Gespréach Uber Eigenschaften
entwickelt sich.

Zoller (vgl. 1999, S. 15ff) zeigt in ihrem Buch ,Philosophische Reise’ sehr umfangreich
auf, wie mit Steinen in einer philosophischen Forschergemeinschaft gearbeitet werden
kann. Sie verwendet Gedichte, Bilderblicher, Wortspielereien um eine Vielzahl von
philosophischen ,Techniken’ zur Anwendung zu bringen.

Gedankenexperimente

In Gedankenexperimenten wird mit willkirlich veranderten Wirklichkeiten experimentiert.
Es sind Ausflige der Phantasie und des Verstandes in mégliche Welten (Was ware,
wenn ...). ,Der Mdglichkeitssinn, der fur den Wirklichkeitssinn unentbehrlich ist, wird
entfaltet (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 123f)". Die Enge der Realitat wird gesprengt,
das Denken wird offener und beweglicher gemacht.

Wie wird gearbeitet?
Prasentieren und Erklaren des Gedankenexperiments
Durchfiihren des Experiments
Auswerten

Welche Chance steckt in dieser Methode?

Gedankenexperimente fordern auf spielerische Weise die kreative Entfaltung von
Denkfahigkeiten. Der Spielcharakter wirkt motivierend und befligelt Phantasie und
Vorstellungskraft. Die Fahigkeit zum hypothetischen Denken und Problemlésen wird
entwickelt, die Fahigkeit zum konsequenten Denken und kritischem Urteilen wird geschult
(vgl. Freese 1994, S. 124).

Gedankenexperimente sind in allen Lernbereichen und Fachern der Grundschule gut

einsetzbar und tragen zur Enttrivialisierung des Unterrichts bei. Eine verdnderte
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Sichtweise der Realitat eignet sich als Ausgangspunkt dazu, Regeln und Prinzipien
ethischen Handels bzw. allgemein Regeln fiir das Gemeinschaftsleben gemeinsam zu
entwickeln und zu begrinden (z.B. Wie ware das Leben in der Schule, wenn es keine
Regeln gabe?). Michalik betont, wie wichtig es ist, diese Gedankenexperimente wirklich
durchzufiihren und durchzuspielen, in Partnerarbeit oder auch in kleineren Gruppen. Es
konnten auch Rollenspiele entwickelt oder Zeichnungen angefertigt werden (vgl. Schreier
& Michalik 2006, S. 123f).

Beispiel: Welche Folgen fiir unsere Wahrnehmung und unser Denken hétte es, wenn
wir Uber kein bzw. wenn wir Uber ein weitaus besseres Gedachtnis verfugten, d.h.
wenn wir nichts von dem, was wir wahrnehmen, denken, flihlen usw. vergessen
konnten (vgl. Freese 1994, S. 126)?

Knobelaufgaben, Ratsel, Paradoxa

Knobelaufgaben und Rétsel verwickeln das Denken in nicht l6sbare Widerspriiche und
sind eine reizvolle Art, sich mit der eigenen Verstandestatigkeit und Vorstellungskraft zu
beschéftigen.

Paradoxa zeichnen sich durch eine Kombination von Selbstbezogenheit,
Widerspruchlichkeit und Zirkelhaftigkeit aus (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 127f).

Wie wird gearbeitet?
Vorstellen der Ratsel oder die Kinder gehen selbststandig an die Aufgabe
Lésungen finden lassen
bei paradoxen Satzen versuchen, den Anforderungen nachzukommen.
Welche Chance steckt in dieser Methode?

Ratsel regen zum kreativen und logisches Denken an und férdern die Mobilitat des
Denkens. Durch das gemeinsame Suchen nach Ldosungsmoglichkeiten entsteht in den
Forschungsgemeinschaften ein reger Austausch, der dem Gemeinschaftsgefiihl zugute
kommt. Paradoxe Satze sensibilisieren fir die Sprache.

Beispiel fuir eine Knobelaufgabe: Dieser Satz ist falsch. Stimmt das?

Beispiel fur Paradoxe Satze und Aussagen: Bitte dieses Hinweisschild nicht beachten!
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Szenisches Interpretieren und Rollenspiele

.Szenisches  Interpretieren® ist ein  Sammelbegriff fir mehrere  Formen
handlungsorientierter, prasentativer  Ausdrucksweisen des Denkens (z.B.
situationsbezogene Rollenbefragung, Texttheater, Standbilder).

@ Situationsbezogene Rollenbefragung:

Darunter ist eine besondere Form der Bearbeitung und Aneignung von Texten gemeint.
Die Kinder kdnnen im Schutz der Rolle ihre Geflihle, Vorstellungen und Interpretationen
zum Ausdruck bringen. Die Rollenbefragung fordert die Selbstreflexion sowie auch den
Perspektivenwechsel.

Wie wird gearbeitet?
Rollenverteilung und Vorbereitung des Spieles
Vorlesen der Geschichte mit Stopps
Situationsbezogene Rollenbefragung.

@ Texttheater

Kirzere Texte, Geschichten oder Gedichte werden verteilt auf unterschiedliche Arten
gesprochen und vorgetragen: z.B. schnell, langsam, aggressiv, rhythmisch, monoton,

einzeln, gemeinsam...

Wie wird gearbeitet?
Verteilung der Satze und Vortrag des Textes
Inszenierung eines ,Stimmenorchesters’
Weiterarbeit mit dem Text

@ Standbild

Durch das Einnehmen und Formen von Korperhaltungen versuchen die Kinder ihre
Gedanken und Vorstellungen auszudricken und auszuloten. Dabei kommt es

hauptséchlich auf die Deutung der Standbilder an.

Wie wird gearbeitet?
Handlungsablaufe unterbrechen und ,einfrieren’
Haltungen einnehmen und zeigen
Situationsbezogene Standbilder bauen

Statuen bauen
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@ Rollenspiele

Bei nonverbalen (Tanz, Korpersprache, Gestik, Mimik) sowie bei verbalen Rollenspielen
wird die Fahigkeit zur Perspektivenibernahme und Empathie gefordert. Bei zweiteren
wird das freie Sprechen und Argumentieren gelbt. Gerade fir problematische und
herausfordernde Situationen eignet sich diese Form, um Einfihlungsvermdgen und
Wahrnehmungsfahigkeit zu schulen und Erkenntnisse in Verhaltensdispositionen

umzusetzen.
Methodische Vorschlage:
1. Vorstellungen und Gedanken werden nonverbal prasentiert

2. Zu einer problemhaltigen Situation werden verschiedene Muster der Problem-
I6sung im Rollenspiel durchgespielt

3. Philosophische Begriffe werden im Rollenspiel inszeniert
4. Aspekte eines Themas werden dargestellt

5. Zu Beginn der Arbeit an einem Thema denken sich die Kinder in kleinen Gruppen
kurze Szenen aus. (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 129ff)

Welche Chance steckt in dieser Methode?

Kindern, deren sprachliche Ausdrucksmoglichkeit noch wenig entwickelt ist, bietet diese
Ausdrucksweise von Gedanken die Chance, Denkbewegungen, die auch Gefiihle und
emotionale Komponenten umfassen, spielerisch und korperlich zu auf3ern. Dies verbindet
diskursive und présentative Formen des Denkens so miteinander, dass sie sich
wechselseitig fordern und bereichern. Dem schlie3t sich auch die Mdglichkeit an,
Vorstellungen und Gedanken zu symbolisieren und zu reflektieren (vgl. Schreier &
Michalik 2006, S. 129).

Bilder und Zeichnungen

Selbstangefertigte Bilder und Zeichnungen sind fir Kinder eine Hilfe, um eigene
Gedanken und Vorstellungen zu entwickeln und auszudricken. Sie konnen Ubersetzung
von sprachlich noch nicht Fassbarem sein oder dienen zum Assoziieren und

Weiterdenken.

Beispiele: Kopfsilhouetten, entstanden durch Schattenprojektionen an die Wand,
kénnen zur Foérderung der Phantasie dienen: Traume oder Winsche konnen
hineingezeichnet werden (vgl. Zoller 1994, S. 12f). Auch Fragen, die Kinder ,im Kopf
haben’ kdnnen durch Kopfumrissdarstellungen optisch dargestellt werden.
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Vorgegebene Begriffe, Gemitszustande (wie z.B. wild, witend) k&nnen zeichnerisch

umgesetzt werden.

Kunstbetrachtungen eignen sich ebenso zum Philosophieren, da sie im Besonderen
Staunen und Nachdenken auslésen. Sie kdnnen auch Medium zum szenischen
Interpretieren sein (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 129f).

Wie wird gearbeitet?

Kunstwerke kdnnen Ausgangspunkt fur Verknupfungen im Deutschunterricht sein (z.B.
Inspiration fur ein Gedicht) oder eine Weiterarbeit im Kunstunterricht anregen.

Welche Chance steckt in dieser Methode?

Die Kreativitat wird angeregt. Die Sprachkompetenz wird gefordert, wenn versucht wird,

Empfindungen wahrzunehmen und verbal zu formulieren.

Ubungen zur Férderung der Frage- und Gesprachskompetenz

Durch ein Angebot an Inhalten im Unterricht, die zum Staunen einladen, werden die
Kinder ermutigt, Fragen zu stellen. Das Deutlichmachen, dass Fragenstellen wichtig,
richtig und jederzeit erwinscht ist, liegt im Aufgabenbereich der Lehrerin / des Lehrers.
Zum Aufbau von Gesprachskompetenz gehort das Zuhéren genauso wie die Fahigkeit,
die eigenen Gedanken zu einem Thema auszudriicken und fir andere verstandlich zu
machen (vgl. Schreier & Michalik 2006, S. 145f).

In der folgenden Sammlung handelt es sich um spielerische Méglichkeiten, die Frage- und
Gesprachskompetenz bei Kindern zu steigern.

Wie wird gearbeitet?

Fragen stellen und zweifeln, z.B. Zweifellawine: Ein Kind tberlegt sich eine Aussage, die
es fur absolut sicher hélt. Die anderen Kinder versuchen, die Aussagen durch zweifelhafte
Fragen und gute Begrindungen zu erschittern. Das Kind, das die Aussage formuliert hat,
versucht, seine Aussagen gegen die Zweifellawine durch gute Begrindungen
aufrechtzuerhalten.

Ins Gesprach kommen, z.B. Blitzlicht: Zu einem Begriff &uf3ern sich die Kinder spontan.
Die verschiedenen Aspekte konnen fir die Weiterfihrung des Gespridches genutzt

werden.

Argumentieren tben, z.B. Argumentationskette: Zu einer Aussage wird so lange ein guter
Grund angegeben, bis kein neuer Grund mehr gefunden wird. Danach wird eine neue
These aufgestellt.
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Zuhdren wben, z.B.: Zwei Kinder erzahlen sich gegenseitig eine Geschichte und wechseln
sich im Reden ab.

Gesprachsreflexion tben, z.B. Gber die inhaltliche Qualitat eines Gespraches (Haben wir
unsere Meinungen begrindet?) oder Uber die Qualitdt der Gesprachsgemeinschaft
(Haben wir uns gegenseitig zugehort?)

Welche Chance steckt in dieser Methode?

In der Begabungsforderung, wie auch im Philosophieren mit Kindern wird als wichtiges
Ziel die Forderung der Kommunikationsfahigkeit angefuhrt. Sie umfasst das Zuhdren, das
Einfihlen, das  Ausdriicken, das Argumentieren und Reflektieren.  Mit
abwechslungsreichen Spielen lasst sich die Lust am Erlernen dieser Kompetenzen
spielerisch aufbauen.

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 48



,Philosophieren mit Kindern’ als Unterrichtsprinzip
Moglichkeiten der Umsetzung als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter

3 Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip

3.1 Begriffsklarung und Folgerungen

Prinzipiell werden zwei Formen des Philosophierens mit Kindern unterschieden -
Philosophieunterricht als eigenes Fach und Philosophieren mit Kindern integriert im
alltaglichen Unterricht, facheribergreifend, spontan, wenn Fragen auftauchen -
Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip.

Lipman (vgl. Englhart 1997, S. 55) spricht sich fiir einen Philosophieunterricht an der
Grundschule - also ein eigenes Fach - aus. So gibt es z.B. auch in einem deutschen
Bundesland — in Mecklenburg-Vorpommern — als Alternativfach zum Religionsunterricht
das Fach Philosophie (vgl. Frohlich 1999, S. 45).

Bei Martens (vgl. 1996, S. 35f) findet sich die Aufforderung, Philosophie als
durchgéngiges Unterrichtsprinzip, aber auch als eigenes Fach zu praktizieren, da
philosophische Techniken wie Lese-, Schreib- und Rechentechniken eingetibt werden

mussen.

Im Hamburger Rahmenlehrplan 2003 wurde das Philosophieren oder gemeinsame
Nachdenken mit Kindern als ein Unterrichtsprinzip an den Grundschulen etabliert, ,um
alle Facher und Lernbereiche um eine Dimension der Nachdenklichkeit zu
bereichern* (Schreier & Michalik 2006, S. 62). Beim Philosophieren mit Kindern als
Unterrichtsprinzip wird Raum und Zeit fir neue Zugange, fir Verkntpfungen zwischen
den Gegenstédnden gegeben. Neben der Wissensvermittiung haben Gesprache uber
Fragen Platz, die unterschiedliche Sichtweisen und Deutungen offenlassen. Das
vorrangige Ziel ist darin zu sehen, eine Nachdenklichkeit als Haltung zu etablieren und die
Kinder anzuregen, sich mit ihrer Lebenswelt und den konkreten Inhalten des Unterrichts
auseinanderzusetzen (Schreier & Michalik 2006, S. 62). An Alltagserfahrungen der
Kinder lasst sich gut anschlieRen, so kann z.B. aufgegriffen werden, was das Umfeld an
Fragen bietet, Konflikte oder Probleme, Uber deren Ldsung schon viele nachgedacht
haben. Es kénnen auch Rétsel zum gemeinsamen Griubeln fihren. Wenn der Lehrer / die
Lehrerin aufmerksam beobachtet, kann er / sie mit Hilfe von Texten, Bildern, Geschichten
und Filmen an das Thema anknupfen (vgl. Schreier 1997, S. 10).

Wenn nun entsprechend dieser Zielsetzung der Osterreichische Lehrplan durchleuchtet
wird, lassen sich vielfaltige Fragen zu den unterschiedlichsten Themenbereichen finden,
so z.B. aus dem Erfahrungs- und Lernbereich der Gesellschaft, der Natur, des Raumes,
der Zeit, der Wirtschaft und der Technik. Aber nicht nur im Sachunterricht Iasst sich
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dieses Unterrichtsprinzip verwirklichen. Auch im Mathematik- Deutsch- Musik- und
Zeichenunterricht fallt das neugierige Hinterfragen und Staunen auf fruchtbaren Boden.

Namhafte Autoren, Theoretiker und Praktiker finden immer wieder Begriindungen, warum
Philosophieren in den Unterrichtsalltag integriert werden soll. So schreibt Freese (2002,
S. 116): ,Die Philosophie, die traditionell die vor und hinter allen Einzelwissenschaften
angesiedelten Probleme bearbeitet, kdnnte eine Briicke zwischen den Schulfachern
schlagen.”

Da Padagoginnen / Padagogen ihre Schilerinnen / Schiler gut kennen, sind sie in der
Lage, mit den eingebrachten Themen und kreativen Geschichten auf die Lage und die

Situation bzw. auf die Bedurfnisse der einzelnen Schilerinnen / Schiler einzugehen.

»2Auch die mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher enthalten genigend Griinde
zum Weiterdenken. Ohne wissenschaftstheoretische Grundlagendiskussion kommt heute
kein Fach mehr aus* (Englhart 1997, S. 144). Philosophieren kann und muss deshalb
ebenso facherubergreifend stattfinden. Fir die Kinder ist die Wahrnehmung wichtig, dass
auch in Unterrichtsfachern, die auf den ersten Blick nur ,trockenes Fachwissen” vermitteln,

philosophisch diskutiert werden kann (vgl. Koring 2003, S. 179)

Brining (vgl. 2001, S. 18) fuhrt in ihrem Buch ,Philosophieren in der Grundschule* an,
dass der Lehrplan fur diese Altersstufe vielfaltige Moglichkeiten zum Philosophieren bietet.
In jedem Fach gibt es Fragen, Geschichten oder Situationen, die mit wichtigen Sinnfragen
menschlichen Lebens zu tun haben. Im Vordergrund sollte dabei das Nachdenken der
Kinder stehen, mit der Moglichkeit, eigene Ideen Uber den Sinn und Zweck der Welt zu

entwickeln.

3.2 Philosophische Grundhaltung

Bei der Reise ins Denken geht es nicht um die Vermittlung philosophischen Wissens in
der Grundschule oder um die Einfihrung eines neuen Faches in den Stundenplanen der
Schulen. ,Es geht vielmehr um das Zulassen, das Einbeziehen des kindlichen
\Wissenwollens’ in die Unterrichtsgestaltung. Als Methode soll das Kind dazu angehalten
werden, sich das Weltwissen selbstbestimmt anzueignen — es trainiert das Selbstdenken,
aber auch das Einbeziehen der Gedanken des anderen in den eigenen
Erkenntnisprozess” (Ahl 2008, S. 5 Vorwort). Ausgangspunkt soll das ,Grundrecht des
hochbegabten Kindes (..) auf das Fragenstellen“ (Ahl 2008, S. 5 Vorwort) sein, das dem
Wundern und Staunen entspringt. Dem ist noch hinzuzufiigen, dass dieses Grundrecht
nicht nur dem hochbegabten Kind zuerkannt werden darf, sondern allen Kindern

eingerdumt werden muss.
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,ES ist eine Herausforderung an die Schule, an unser Bildungssystem, in die Kultur des
Lehrens und Lernens Neues zu integrieren (Camhy 1994, S. 26). Neues nicht im Sinne
von Wissen und Information, sondern von F&higkeiten, die den Kindern helfen, sich
schnell auf neue Situationen einzustellen, Zusammenhange zu erkennen und aus der
Informationsflut Widersprtichliches aufzudecken, vor allem aber auch selbststandiges

Denken zu lernen.

Das gemeinsame Nachdenken mit Kindern erdffnet neue Moglichkeiten des Findens von
und Anknipfens an Begabungen von Kindern. Durch die pédagogisch-personale
Perspektive finden Begabungen und Neigungen Beachtung, die im normalen Schulalltag
wenig Wertschatzung erfahren, bzw. nicht oder kaum zur Geltung kommen. In dieser
Arbeit wird von einem dynamischen Begabungsverstandnis ausgegangen, das alle
Begabungsfelder einbezieht. Auch in den Féahigkeiten wie Skepsis zu entwickeln und zu
artikulieren, eine Vielfalt von Perspektiven einzunehmen, abzuwagen und zu bewerten,
eigenen Gedanken und Ideen nachzugehen, auch wenn sie nicht dem Standard
entsprechen, wird die Manifestation intellektueller Begabungen gesehen. Diese
Fahigkeiten werden in den gangigen Varianten von Unterricht nicht sonderlich gestéarkt
und brauchen Bedingungen fur ihre Entwicklung (vgl. Lampert 2009, S. 15, 77).

Ein ,Staunen, Fragen und Weiterfragen* (Briining 2000, S. 131) als Unterrichtsprinzip, als
integraler Bestandteil und Grundlage des Unterrichts er6ffnet neue Dimensionen, kann zu
einer vertieften Auseinandersetzung mit Fachwissen fihren (Chance der Differenzierung)
und tragt zur Entwicklung der Personlichkeit bei (Camhy 1994). Das Staunen, Fragen,
Ergrunden, Reflektieren und gemeinsame Nachdenken mit Kindern soll alle Facher und
Lernbereiche um die Dimension der Nachdenklichkeit bereichern. Es geht darum, Raum
und Zeit zu gewahren fir neue Zugange zu den Gegenstanden. Die Vermittlung von
Wissen wird verbunden mit Gespréchen uber Fragen, auf die es keine klaren und
eindeutigen Antworten gibt. Die N&he zur philosophischen Tradition wird hier nicht
verlangt. Die Fragen reichen von der Reflexion der eigenen Person und des sozialen
Miteinanders tber historische Phdnomene bis hin zum Verhéltnis von Mensch und Natur
und zu den Grenzen der Technik.

Beim Philosophieren geht es darum, mittels des analytischen und des kreativen Denkens
die synthetischen Denkfahigkeiten der Kinder auszubilden. Durch das analytische Denken
wird das Problem in kleine Einheiten, Begriffe, Argumente, Informationen zerlegt. Das
kreative Denken kombiniert diese einzelnen Bausteine zu neuen ldeen, Argumenten und
Meinungen. Das synthetische Denken stellt schlie3lich die Kombination beider
Denkbewegungen dar (z.B. Ausbildung philosophischer Urteilsfahigkeit und die
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Entwicklung einer Dialoggemeinschaft — community of inquiry - Lipman) (vgl. Briining
2000, S. 136).

Laut Braning (vgl. 1990, S. 21ff) beginnt Philosophieren dann, wenn Kinder in einem
Dialog Uber einen Gegenstand von allgemeiner Bedeutung reflektieren und dabei die
philosophischen Grundstrukturen (Er)klaren, Begrinden und Infragestellen realisieren, die
stets interdependent (in gegenseitiger Durchdringung) auftreten.

Ausdrucksmdglichkeiten des kindlich-philosophischen Denkens nach Michalik (vgl.
Schreier & Michalik 2006, S. 111) sind Bilder, Symbole und Metaphern. Kinder sprechen,
schreiben, malen oder spielen entsprechend dem Dreischritt aus Selberdenken —
Miteinanderdenken — Weiterdenken.

Der Einzug der philosophischen Grundhaltung als Unterrichtsprinzip in die Grundschule
bringt zuallererst einen Nutzen fur die Personlichkeitsentwicklung der Kinder und in der
Folge fur die Gesellschaft, wenn Menschen die Schule verlassen, die eine bewusste
Teilhabe an der Natur und der Kultur anstreben mit dem Ziel eines positiven Verhaltnisses
zu sich selbst, zu den Mitmenschen, zur Welt und zu den Werten.

Was in dieser Arbeit als philosophische Grundhaltung als Unterrichtsprinzip bezeichnet
wird, &hnelt den Zielen, die Schroder (vgl. 2002, S. 57) dem spezifisch menschlichen

Lernen zuordnet. Er versteht ein bildendes Lernen im Sinne von:
die Schulerin / den Schiler in ihrem / seinem Personsein erfassen (Personalitét)
alle Bereiche ihrer / seiner individuellen Entfaltung erreichen (Ganzheitlichkeit)
zur Welt- und Wertorientierung verhelfen (Personlichkeitsentwicklung)
zur Gesinnungshildung beitragen (Bildung)
zur Forderung des Denkens und anderer Fahigkeiten fiihren (Fahigkeitsentfaltung)
sich motivierend und steuernd auf Handlungen auswirken (Handlungsorientierung)

Diese Gegeniberstellung der Ziele von Philosophieren mit Kindern und Begabungs-
forderung wird in Abschnitt 4.5. vorgenommen. Es soll hier schon auf die Uberlappung mit
den Zielen des bildenden Lernens hingewiesen werden. Bildung hat im umfassenden Sinn
immer mit der gesamten Person und ihrer Entfaltung zu tun.

Die Basis jeder padagogischen MalBhahme — ob Lernen, Begabungsforderung oder
Philosophieren mit Kindern — ist die Achtung der Grundbedurfnisse des Kindes und die
Forderung der Person. Oswald und Weilguny (0.J., S. 12) schlieRen darin die Férderung
des Selbstkonzepts und der Selbstwertschatzung sowie die Forderung der

Sinnorientierung mit ein. Philosophieren mit Kindern kann als Faden zum Knipfen eines
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Netzes gesehen werden, das diese Werte mit der Person im Zentrum fir die Person
selbst und fur die Umwelt entwickeln hilft.

Um bei der Persdnlichkeitsentwicklung zu bleiben, sei aus Daurers Standardwerk
,Staunen, Zweifeln, Betroffensein’ zitiert. Sie hat versucht, die personlichkeitsfordernden
Aspekte, die durch Kinderphilosophieren positiv beeinflusst werden, in Gruppen
zusammenzufassen (1999, S. 52):

Personlichkeitsférdernde Fahigkeiten
Selbstachtung der Kinder und Jugendlichen
Bildung von eigenen, begrindbaren Meinungen
selbstkritische Einstellung

,Nein’ zu sagen (die eigene Meinung auch gegeniiber anderen zu vertreten)

Soziale Fahigkeiten
Diskussionsbereitschaft
Toleranz gegeniiber Mitmenschen
linguistische und kommunikative Fahigkeiten
Fahigkeiten, Konflikte und Kritik als mdogliche Bereicherung zu erkennen
demokratisches Verstandnis
Offenheit gegeniiber gewdhnlichen Ideen und Losungen
Erleben des ,Wir-Geflihles”

Logische Fahigkeiten
argumentative Fahigkeiten
kritisches, logisches Denken

Forderung des Urteilsvermdgens

3.3 Anforderungen an Wissen

Einige Male ist in diesem Kapitel der Wissensbegriff zur Sprache gekommen. Von
welchem Wissen ist hier die Rede, bzw. wie lasst sich die Verbindung mit der
Kinderphilosophie knupfen? Fur Fromm (vgl. 1983, S. 47f) bedeutet Wissen, durch die
Oberflache zu den Wurzeln und damit zu den Ursachen vorzudringen, und kritisch und
tatig nach immer grof3erer Anndherung an die Wahrheit zu streben. Er unterscheidet
zwischen den Existenzweisen des Habens (jich habe Wissen’) und des Seins (,ich weil?’)
auf dem Gebiet des Wissens. Diese Unterscheidung fihrt uns zum Kern des
Philosophierens mit Kindern. In der Existenzweise des Seins ist das Wissen Teil des
produktiven Denkprozesses mit dem hdchsten Ziel, tieferes Wissen zu erwerben. In der
Existenzweise des Habens geht es um mehr Wissen.
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Unser Bildungssystem ist bestrebt, mdglichst viele Informationen anzubieten und
abzuprufen, damit Schilerinnen / Schiler viel Wissen besitzen. Die Kinderphilosophie
orientiert sich an der Existenzweise des Seins und will Kinder unter anderem in die Tiefe
der Wissensauseinandersetzung fuihren. Die Er6ffnung dieser neuen Perspektive bringt
noch eine Chance mit sich. Durch Angebote und Versuche der Kinder, sich denkerisch zu
orientieren, durch tieferes Eindringen in Wissensbereiche und Reflexion dariiber kann
Underachievement vermieden werden. Diese Behauptung lasst sich mit den Worten von
Lampert (vgl. 2009, S. 15) unterstiitzen, die ebenfalls als Strategie zur Vermeidung von
Underachievement fir eine philosophische Akzentuierung des Unterrichts pladiert.
,Underachievement bedeutet, dass bestimmte Mdglichkeiten bzw. Potentiale des Kindes

nicht oder nur in geringem Mal3e realisiert werden®.

Durch die gesellschaftlichen Veranderungen werden nicht nur an die Politik, sondern auch
an unser Bildungssystem neue Anforderungen gestellt. Kinder miissen sich in einer Fille
von Wissen und in einer grof3en Informationsflut orientieren. Der Wertewandel, die grof3e
Informationsflut und die Zukunftsangst stellen Erziehungs- und Bildungssysteme vor
immer grolRere Probleme. Camhy (vgl. 1994, S. 25f) beobachtet, dass diese Entwicklung
zu einer immer grofReren Spracharmut, ja Sprachlosigkeit fuhrt. Sie knupft ihre Hoffnung
an die Lernfahigkeit des Menschen und zitiert Aurelio Peccei (vgl. Botkin u.a. 1979 zit.
nach Camhy 1994, S. 26), den Préasidenten des Club of Rome, der vor allem die
Bedeutung des ,Innovativen Lernens® betont und auf die Scharfung der
Wahrnehmungsfahigkeit der Menschen hinweist. Dass diese Scharfung und
Sensibilisierung mit verschiedenen Methoden der Kinderphilosophie gelingen kann, wird
in dieser Arbeit zum Thema gemacht.

Unsere Bildungsanstalten stehen vor einem Wendepunkt, vor vielfaltigen neuen
Herausforderungen. Auf Grund der Anforderungen, die die Wissensgesellschaft des 21.
Jahrhunderts an uns Menschen stellt, muss Uberlegt werden, welches Wissen, welche
Inhalte, welche Kompetenzen den Kindern vermittelt werden mussen, damit sie in der auf
sie zukommenden Welt bestehen kdnnen. Gleichzeitig muss Uberlegt werden, wie sich
Neues in die Kultur des Lehrens und Lernens integrieren lasst? Mit den Worten von Lenz
(vgl. 1987, S. 23) lasst sich eine Brucke zur Kinderphilosophie schlagen, wenn er die
Beweglichkeit, Offenheit und wertschatzende Grundhaltung im Lernprozess hervorhebt.
.Lernen soll Verdnderung, stéandige Erneuerung, dauernde Umstrukturierung und
Transformation ermdglichen; also ein Lernen, das aus der Erstarrung herausfiihrt oder sie
gar nicht zulasst. Damit verbunden sind Werthaltungen wie Toleranz, N&chstenliebe,
Selbstbeschrankung und gegenseitige Achtung"“. Ein Blick auf die Methoden und Ziele der
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Kinderphilosophie im Kapitel 2.2. bzw. 4.5. gibt Antwort darauf, wie sich Neues integrieren
lasst, bzw. welche Kompetenzen in der Vermittlung angestrebt werden.

Camhy (vgl. 1994, S. 26f) hat versucht, einen Uberblick tiber die Fahigkeiten und Kennt-
nisse zu geben, die die Schule neben dem Wissenserwerb bei Kindern férdern soll.
Kinder sollen:

sich schnell auf neue Situationen einstellen kbnnen
Zusammenhange erkennen

aus der Informationsflut Widerspriichliches aufdecken
selbststandiges Denken lernen

Losungsmadoglichkeiten und alternative Denkmodelle erarbeiten

ihr eigenes Handeln, aber auch Vorstellungen und Auffassungen anderer kritisch
hinterfragen

Entscheidungen treffen und Verantwortung dafiir ibernehmen

den Dingen auf den Grund gehen

fahig sein zum Staunen

empfanglich fur alles Ungereimte sein

sich unbefangen, unverbildet, phantasievoll und experimentierfreudig auf

schwierige Fragen einlassen
Dem wére noch ein Gedanke zum Inhaltlichen hinzuzufiigen. Da theoretisches Wissen die
Grundlage fur praktisches Wissen darstellt, das wiederum auf Anwendung, Praxis und
Verwertbarkeit ausgerichtet ist (vgl. Peschl o. J., S. 9), darf der Aspekt der Wissens-
vermittlung nicht durch eine reine Schuler- bzw. Beddrfnisorientierung ersetzt werden. Es
ist wichtig, den goldenen Mittelweg zu wahlen. Niewiem (vgl. 2001, S. 154) weist darauf
hin, dass gerade im Zuge der zunehmenden Desorientierung curriculare Vorgaben in
Bezug auf Wissen Verbindlichkeiten fur den Unterricht schaffen missen. Die Vermittlung
von ,Allgemeinbildung’ hat schliel3lich einen basisbildenden Charakter fiir den gemein-
samen Dialog.

Wie Hackl (vgl. 2007, S. 15), der die Verpflichtung zur Personwerdung als Aufgabe der
Schule sieht, blickt auch Bieri (2008) Uuber die Wissensvermittiung und den
Wissenserwerb hinaus in Richtung Bildung und Persoénlichkeit. Was macht Wissen - und
in weiterer Folge ,Bildung’ - mit uns Menschen? ,Bildung ist etwas, das Menschen mit
sich und fur sich machen: Man bildet sich. Ausbilden kénnen uns andere, bilden kann sich
jeder nur selbst. Eine Ausbildung durchlaufen wir mit dem Ziel, etwas zu kénnen. Wenn
wir uns dagegen bilden, arbeiten wir daran, etwas zu werden — wir streben danach, auf

eine bestimmte Art und Weise in der Welt zu sein. Bildung beginnt mit Neugierde®.
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Diese Neugierde ist auch der Ursprung einer inneren Veranderung, die durch
Handlungen nach auf’en sichtbar wird. Sichtbare Ver&nderung kann auch ein
,behutsamer’ Umgang mit Wissen im Unterricht werden, wie die Enttrivialisierung im

folgenden Kapitel aufzeigen wird.

3.4 Enttrivialisierung

Immer wieder wird in der Literatur die ,Enttrivialisierung von Unterricht’ angefihrt, wenn
Grinde fur ein Philosophieren mit Kindern gesucht werden. Schreier (1997), der bei den
Haltungstheoretischen Ansétzen Erwéhnung gefunden hat, setzte sich in seinem Buch
,Mit Kindern Gber Natur philosophieren® intensiv mit dieser Thematik auseinander.

Als Wortbedeutung fir trivial' findet sich ,alltaglich, gewohnlich, banal, geistlos’.
Kennzeichen des Trivialen ist aber auch die Berechenbarkeit, die Vorhersehbarkeit. Was
bedeutet trivial’ fir den Unterrichtsstoff? Komplexe, schwierige Inhalte werden vereinfacht
und kindgerecht minimiert. Diese Senkung des Anspruchniveaus ist auch gekoppelt mit
einer Reduktion der Sachkompetenz. Es werden nur noch Fragen gestellt, deren
Antworten feststehen und die es zu reproduzieren gilt. Dies birgt eine weitere Gefahr in
sich, welche Freese (vgl. 2002, S. 78) darin sieht, dass die Kinder dazu neigen, alles fr
wissenschaftlich erklarbar anzusehen. Damit beginnt die Entzauberung der Welt,
verbunden mit dem Aberglauben an die Allmacht der Wissenschaft. Das Staunen uber die
Welt fallt einer maRlosen Uberschatzung unverstandener naturwissenschaftlicher
Rationalitat zum Opfer.

Fur Freese (2002, S. 78) ergibt sich daraus die Notwendigkeit, die Schiilerinnen / Schiiler
dazu zu befdhigen und zu motivieren, ,durch eigenes Nachdenken sich der
Unstimmigkeiten, Liucken und Begrenztheit ihres Wissens bewusst zu werden, weiter zu

fragen und zu erkennen, wie wenig sie wissen®.

Und genau hier hat eine Benotung keinen Platz! Solange die Bewertung der Schilerinnen
[ Schiler in unserem Schulsystem einen so hohen Stellenwert einnimmt, wird ein
Abriicken von dieser Gewahrleistung der Nachprufbarkeit schwer moglich sein.
Standardisiertes kann leichter verglichen und klassifiziert werden. Wenn Inhalte eines
Lehrplanes in diesem Sinne trivial’ angeboten werden, verlieren sie ihre Komplexitat und
ihre Ganzheit. Schreier (vgl. 1997, S. 40f) fuhrt einen das Lernen betreffenden Aspekt an,
wenn er betont, dass gerade in der Verunsicherung der Ausgangspunkt allen Lernens
liegt. Fir ihn bietet das Andere, das Unheimliche, das seltsam Beruhrende die Grundlage
der Uberwindung von Trivialitat. Staunen als Wurzel des Philosophierens ist nichts
Harmonisch-Harmloses. Es verursacht Durcheinander, Verwundung und Verstérung des
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gesicherten Weltbildes. Dies gilt es zu ergriinden, auseinander zu nehmen und wieder

neu zusammenzufugen.

Unsere Kinder sind die kostbarste, nichttriviale Ressource, die wir haben. In Verbindung
mit dieser Grundannahme stellt Schreier (vgl. 1997, S. 40) die Frage, ob wir diese
urspriingliche Unberechenbarkeit der Menschen in die Trivialitét Uberfihren dirfen? Was
bedeutet das fur unsere Kinder? Sie werden im Erziehungsprozess geformt und
angepasst. lhr Staunen, ihre Neugier, ihre Kreativitdt und ihre Lust am Problemldsen
werden erstickt. Wie oft sorgen sich Lehrerinnen / Lehrer und auch Eltern, wenn sie
gegen die Unmotiviertheit der Kinder ankampfen? Liegt vielleicht ein Teil der Schuld auch
in der Trivialitat des Bildungsangebotes? Schreier (vgl. 1997, S. 41) nennt das Lernen
eine kunstliche Veranstaltung, wenn kein Problem als Ausgangspunkt wahrgenommen
wird, das uns stutzig werden lasst und zum Innehalten bringt. Im Philosophieren als
Unterrichtsprinzip kénnen laut Schreier (1997, S. 42) ,die Potentiale der Nichttrivialitat far
die Lernvorgange in den einzelnen Lernbereichen aufgeschlossen werden®. Zugleich wird

,die Nichttrivialitat der Kinder als Personlichkeit respektiert".

Mit dem zweiten Schlagwort — der Entschleunigung — kreidet Schreier (vgl. 1997, S. 42f)
die Zeitzwange an, die in der Schule durch die Unterrichtseinheiten vorgegeben werden.
Er spricht von einem Warte-Stau und einem Wettrennen, die ein Ignorieren von
Schuilerbeitragen nach sich ziehen. Die Probleme mit der Zeitwirtschaft unseres
Bildungswesens kénnen nicht mehr geldst werden. Die Facher des Lehrplanes entwickeln
sich weiter, dauernd kommen neue Daten ins Spiel. Durch Veranderungen in der
Gesellschaft entstehen neue aktuelle Themen wie ,Gewalt’, ,Computer’, ,Klimaerwarmung’
usw. Die Lehrerin / der Lehrer muss sich fragen, welche Themen innerhalb des vom
Infarkt bedrohten Lehrplanes zu streichen sind. An dieser Stelle fuhrt Schreier (vgl. 1997,
S. 45) zurick zum Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip. Er sieht in der
philosophischen Durchdringung und Beeinflussung des Lehrplanes die Entschleunigung
des Unterrichtsbetriebes, verbunden mit der Chance, Mut zur Lucke zur beweisen und
dort zu verweilen, innezuhalten und nachzudenken, wo ein Nachdenken und Sich-

Einlassen von den Schiilerinnen / Schiilern gewiinscht wird.

Das dritte Schlagwort — die Entstofflichung — fihrt noch einmal an den Beginn dieses
Kapitels. Schreier (vgl. 1997, S. 46) versucht eine Abgrenzung zur Enttrivialisierung.
Unter Entstofflichung versteht er die Tendenz weg von der Schule, in der Schulfragen und
Unterrichtsstoff die Szene beherrschen, hin zu réatselhaften Erscheinungen und echten
Fragen. Die Entstofflichung lauft auf die Aufweichung des stofflichen Kanons durch das
Philosophieren hinaus und lasst den Prozess des Miteinander-Redens und Sich-
Austauschens wichtiger werden. ,Die Form des Gesprachs transzendiert dessen
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Inhalt* (Schreier 1997, S. 46). Das Gesprach beginnt dort, wo Kinder lernen einander
zuzuhoren, sich auszudricken, Sachverhalte klar darzustellen und zu begriinden. Um
diese Fahigkeiten einzuiiben, wurde in der Kinderphilosophie der methodische Dreischritt
entwickelt. In einem ersten Schritt wird durch eine Geschichte oder einen Gegenstand ein
Gesprachsanlass hergestellt. Die Kinder sammeln und formulieren in einem zweiten
Schritt Fragen, aus denen in einem dritten Schritt eine von besonderem Interesse
ausgewahlt wird, die eine Diskussion in Gang setzen soll (Daurer 1999; Freese 2002;
Lipman 2007).

Mit den Worten von Hentig schreibt Schreier (Hentig zit. nach Schreier 1997, S. 48): ,Wo
die Vermittlung des vorgegebenen Stoffes hinter die Aufgabe zurlcktritt, ,die Sachen zu
klaren und die Menschen zu starken’, ist dem Selbstbildungspotential des einzelnen
gegenlber dem didaktischen Vermittlungsgeschaft der wichtigere Einfluss zugestanden®.
Welche methodischen Mdglichkeiten als Einstieg, Bricke oder Hinfilhrung zum Gesprach
mit Kindern angeboten werden konnen, bzw. welche Haltung die Lehrerin / der Lehrer
mitbringen muss, sind an anderer Stelle dieser Arbeit beschrieben.

Als Letzter soll Freese (zit. nach Miller 2010) noch einmal zu Wort kommen, wenn er sehr
klar fir die Enttrivialisierung eintritt und auch einen Ausblick auf eine gelungene
Umsetzung beschreibt: “Ich bin sicher, dass die Beschéaftigung mit nicht-trivialen
Problemen schon in der Kindheit dem Existenzgefiihl eine gewisse Tiefe verleiht und das
Bewusstsein um neue Raume erweitert. Zudem ist es schwer vorstellbar, dass Kinder und
Jugendliche, die die Lust am Denken gespirt und in der Erfahrung vielfaltiger Denkwege
und Denkma@glichkeiten gelernt haben, Probleme offen zu halten, so leicht der Gefahr des
Dogmatismus und der Intoleranz erliegen oder Opfer von weltanschaulichen Verfihrern
werden kénnen.” Mit dieser Aussage wird auch klar ein Pladoyer fir das Philosophieren
mit Kindern ausgesprochen, fur seine Méglichkeiten und Chancen.
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4 Philosophieren mit Kindern als integrative
Begabungsfdrderung

,Gute Kinder geben die richtigen Antworten — besonders begabte Kinder stellen die
richtigen Fragen® (Zitat von Unbekannt zit. nach Huser 2000, S. 44)

Gegenstand dieses 4. Kapitels ist nach der Grundlagenaufbereitung der Blick in die
Zukunft. Begabungsforderung und Philosophieren mit Kindern soll nicht mehr
nebeneinander stehen bleiben. Durch die Gegenlberstellung der Ziele beider
Unterrichtsstrategien soll aufgezeigt werden, welche Ubereinstimmung in den
Grundgedanken und Zielvorstellungen herrscht. Die Vorstellung eines Modells, das die
integrierte  Personlichkeit ins  Zentrum stellt, soll diese Zusammenfuhrung

veranschaulichen. Folgende Fragen sollen in diesem Kapitel Antwort finden:

Welche Ziele werden sowohl in der Begabungsforderung als auch beim
Philosophieren mit Kindern verfolgt? Welche Forderungen / Zielsetzungen an
einen begabungsfordernden Unterricht werden durch eine philosophische
Grundhaltung erfullt?

Welche Fahigkeiten benotigt eine Lehrerin / ein  Lehrer fur diesen
begabungsfordernden Unterricht?

Wie schafft es eine integrative Begabungsférderung, eine integrierte Persénlichkeit

hervorzubringen, zu unterstitzen?

Welche Chancen er6ffnen sich mit der Verquickung dieser padagogischen
Konzepte fir den Unterrichtsalltag in der Grundschule?

Warum kénnen methodische und didaktische Gestaltungs-, Umsetzungs- und
Anwendungsmadglichkeiten, die dem Bereich der Kinderphilosophie entspringen,
als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter gewertet

werden?

4.1 Theorie der erfolgreichen Intelligenz — praktische Konse-
guenz fir den Unterricht

Begabungsforderung auf der Grundlage des Philosophierens soll kein Pladoyer dafir sein,
dass Philosophieren mit Kindern etwas Elitares ist. Philosophieren mit Kindern als
Unterrichtsprinzip kommt der Heterogenitét einer Klasse zugute.
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Als erfolgreicher Unterricht ist der Unterricht zu bewerten, der analytische, kreative und
praktische Fahigkeiten auf verschiedenen Niveaus herausfordert, und davon profitieren
nicht nur Hochbegabte. Fir Sternberg (vgl. 2003, S. 84 zit. nach Lampert 2009, S. 87) ist
die Balance zwischen diesen Fahigkeiten verantwortlich fir den Erfolg. Ziel der
Begabungsforderung ist es ja, die Starken zu erkennen, die Talente zu férdern und zu
verhindern, dass das Potential verloren geht. Philosophieren gibt der Lehrerin / dem
Lehrer die Mdglichkeit, Schilerinnen / Schiler auf allen Ebenen abzuholen. Begabten,
und nicht nur ihnen, bietet es die Chance, ihre Neugierde zu stillen und Antworten auf ihre

Sinn- und Bedeutungssuche zu bekommen.

Sternberg sieht seine Schwerpunkte flr das Unterrichten in den drei Féahigkeiten:
analytisch (analysieren, evaluieren, Schliisse ziehen, vergleichen und bewerten — zum
Losen einfacher Probleme), kreativ (zum LOsen komplexer Probleme) und praktisch (fur
den Transfer von Wissen und deren flexible Anwendungsfahigkeit). Daraus lassen sich
Parallelen zu den Bildungszielen des Kinderphilosophierens ziehen (siehe Abschnitt 4.5).

Auf den Unterricht bezogen fasst er die Chancen, die dieses ,teaching for successfull
intelligence” in sich bergen, in sechs Zielen zusammen (Sternberg 2003, S. 84 zit. nach
Lampert 2009, S. 87):

1. Schilerinnen / Schiler kdénnen Lernarten finden und erproben, die fir sie
besonders geeignet sind.

2. Schilerinnen / Schiler kdnnen eigene Defizite entdecken und mit ihnen arbeiten.

3. Schiulerinnen / Schiiler werden ermutigt, nicht blof3 einseitig zu lernen und zu

denken.

4. Das Lernen geht aus von dem Vorwissen der Schulerinnen / Schiler und kann so

besser und tiefer verstanden werden.

5. Unterricht, der erfolgreiche Intelligenz anstrebt, ist fur die meisten interessanter

und motivierender.

6. Unterricht, der erfolgreiche Intelligent anstrebt, ist eine bessere Vorbereitung auf
das spatere Berufsleben.

Der Unterricht, der hier bei Sternberg propagiert wird, ist Quelle fir Leistungs- und
Persdnlichkeitsentwicklung fiir alle Kinder, doch tun sich besonders fiir Hochbegabte
erweiterte Ressourcen auf. Gerade das ,Philosophieren mit Kindern’ beansprucht einige
der oben genannten Ziele auch fur sich. So wird z.B. durch die Ubungen eines

Perspektivenwechsels erreicht, einen neuen Blickwinkel auf sich und andere zu
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bekommen. Die Fahigkeit, durch wertschatzendes Zuhotren Einblick in die Denkweise
eines ,Mitgliedes der Forschungsgemeinde’ zu bekommen, 6ffnet den Horizont der
Schilerinnen / Schiler, Einseitigkeiten werden aufgebrochen. Wenn Schulerinnen /
Schuler ihr Vorwissen, ihre Gedanken und Fragen einbringen dirfen, wird Lernen
interessanter und kann besser abgespeichert werden. Vielféltige Untersuchungen der
Neurodidaktik bestatigen diese Erkenntnisse (vgl. auch Arnold, 2006, S. 152)

4.2 Philosophische Akzentuierung im begabungsférdernden
Unterricht

Im Kapitel 1.2. wurden aus den Bedirfnissen eines hochbegabten Kindes Grundsatze fur
einen begabungsfordernden Unterricht herausgearbeitet. An dieser Stelle sollen diese
Bedurfnisse eine Entsprechung in den Methoden und Medien der Kinderphilosophie
finden. Folgender Frage wird nachgegangen:

Welche Bedurfnisse bzw. Fahigkeiten eines begabten Kindes (vgl. Trautmann
2005, S. 34f) kbnnen mit den Méglichkeiten, die sich mit dem Philosophieren mit

Kindern auftun, gestillt bzw. entwickelt werden?

Schneller Informationserwerb — leichter Informationsbehalt - hohe Informationsverfig-
barkeit: Im Abschnitt 3.5., der Enttrivialisierung, wurde auf die Notwenigkeit der Hebung
des Anspruchsniveaus hingewiesen, die auch eine Vernetzung der Sachinhalte impliziert.
Um an dieser Stelle noch einmal die Diskussion um den Wissenserwerb zur Sprache zu
bringen, muss der Gefahr der Stoffuberflutung, die Notwendigkeit der Entstofflichung
entgegengehalten werden. Informationsinput ja, aber nicht auf Kosten des gemeinsamen
Austausches. Der Zugriff auf Sachinhalte im Gesprach ist eine Bereicherung und fuhrt
immer tiefer in ein Thema hinein. Darin kann die Sattigung einer / eines Hochbegabten

gesehen werden.

Neugier kann und muss wach gehalten werden. Offene Fragen haben Platz, Staunen
Uber die Welt wird mit realen Gegenstanden, Phdnomenen und im Gesprach kultiviert.
,Bildung beginnt mit der Neugier” schrieb Bieri (2008), darum darf diese Neugier nicht mit
trivialen Inhalten und Notenzwéngen abgetttet werden. Die intrinsische Motivation, die als
Motor so mancher Hochbegabten zu sehen ist, wird auch durch die Neugier und das
Streben nach Erkenntnis genahrt. Philosophieren kann als Nahrboden fir die Neugier

gesehen werden.

Die Methoden der Kinderphilosophie bieten eine Vielzahl von Mdglichkeiten, in denen die
/ der Hochbegabte ihre / seine humorvolle, kreative und erfinderische Seite ausleben kann.
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Hier ist an Gedankenexperimente, szenische Darstellungen, kinstlerische
Ausdrucksformen, Begriffsmolekiile, Hypertexte usw. zu denken.

Die Suche nach Sinn und Bedeutung wurzelt im Besonderen im Wesen von
Hochbegabten. Gerade dieses Bedurfnis findet seine Erfullung in philosophischen
Methoden wie Gedankenexperimenten, Dilemmageschichten, Philosophieren mit
Bilderblchern, Fabeln usw.. In der Auseinandersetzung mit Themen wie Wahrheit und
Luge, Gluck, Freundschaft, Identitat und Gerechtigkeit, wird auch der Wahrheits-,
Gleichheits- und Fairnessliebe Rechnung getragen. Dem Aufbau von sozial-emotionalen
Kompetenzen, die im Umgang mit sich selbst und mit anderen so grofRen Stellenwert
einnehmen, wird dadurch Raum zur Entfaltung gegeben. Gleichzeitig kbnnen die hohen
Erwartungen an sich und andere in der Auseinandersetzung im Gesprach eine

Relativierung erfahren.

Werden die Ziele der Begabungsforderung und des Philosophierens mit Kindern in der
Gegentberstellung im Abschnitt 4.5. im Hinblick auf die Bedirfnisse bzw. Fahigkeiten
Lust am Problemldsen, Konzept- und Synthesevermdgen, Abstraktionsvermodgen
betrachtet, dann findet sich eine Fille von Entsprechungen. Durch Ré&tsel und
Knobelaufgaben, durch begriffliches Arbeiten, durch Sprichwdérter und Geschichten wird
das eigene kritische Denken angereqgt.

Die Fahigkeit des Vernetzens und das Erkennen von facheribergreifenden
Zusammenhangen sind in einer philosophischen Akzentuierung des Unterrichts wertvolle
Kompetenzen und Nahrung fir den Aufbau von Kausalitdtsdenken. Die Vielseitigkeit wird
gefordert und erfahrt Wertschatzung und Anerkennung. Es darf nicht unerwéhnt bleiben,
dass das fachliche Lernen bereichert wird und die Inhalte nachhaltig besser gespeichert

werden kénnen.

Da Hochbegabte tber ein umfangreiches aktives Vokabular und ein unvergleichliches
Sprachbewusstsein verfligen, kommt ihnen das Begrinden, Hinterfragen und
Argumentieren  besonders entgegen. Die Sprachkompetenz der Kinder wird durch
reflexive Unterrichtsgesprache gesteigert. Auch wird die Kommunikationsfahigkeit
erweitert. Kinder lernen ihre eigenen Gedanken zu klaren und auszudricken, die
Gedanken ihrer Kolleginnen und Kollegen zu hdren, mitzudenken und weiterzudenken,
wodurch wieder ein Beitrag zur sozial-emotionalen Entwicklung gelingen kann.

Voraussetzungen fur Einfihlungsvermégen, Toleranz und Offenheit werden geschaffen.

Wenn bei Trautmann (vgl. Abschnitt 1.2) von ,hochgradig energiegeladen’ als eventuelles
Problem bei Hochbegabten geschrieben wird, so kann mit den Worten Camhys (vgl.
Camhy zit. nach Englhart 1997, S. 74f) Philosophieren als Unterrichtsprinzip ,unter dem

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 62



,Philosophieren mit Kindern’ als Unterrichtsprinzip
Moglichkeiten der Umsetzung als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter

Gesichtspunkte der Prophylaxe” gesehen werden. Diese Energie wird durch Anregung,
Offenheit und Wertschéatzung in eine positive, bereichernde Bahn gelenkt. Es ist schwer
madglich, durchgangig Hochbegabte auf ihrem Niveau zu férdern, doch es muss Inseln im
Unterrichtsalltag geben, an denen sie sich laben’ kénnen. Situationen, Gesprache in
denen sie sich mit voller Energie einbringen - entladen und wieder positiv aufladen

kdénnen.

Der Wunsch nach Organisation und der intensiven Konzentration wird durch
Philosophieren als Unterrichtsprinzip vielleicht nicht ganz erfillt (Konzentration eventuell
bei kreativen, schopferischen Ausdruckformen). Doch welches padagogische Konzept
kann alle Bedurfnisse abdecken? Es wird immer einer Kombination von Modellen
bedurfen, um allen Kindern gerecht werden zu kdnnen. Gerade die Abwechslung und
Kombination aus der Vielfalt der Moglichkeiten eréffnet Chancen, verlangt aber auch eine
hohe Kompetenz, Flexibilitdt und Sensibilitat der Lehrerin / des Lehrers.

Die Frage, welcher kinderphilosophische Ansatz welchen Bedurfnissen hochbegabter
Kinder besonders entgegen kommt, kann nicht eindeutig beantwortet werden, da auch die
Methoden dieser Ansatze ineinander greifen.

Der vermittlungstheoretischer Ansatz von Lipman kommt jenen Kindern zugute, die
schnell und leicht Informationen aufnehmen und vernetzen kénnen, die auf der Suche
nach Sinn und Bedeutung sind. Da Lipmans Anliegen die Forderung der Denkfahigkeit
von Kindern ist, wird in diesem Ansatz die Lust am Problemldsen, das divergente und
konvergente Denken und das Kausalitatsdenken weiterentwickelt. Durch Ubungen wird
das Argumentieren und Urteilen geschult, wobei die hohe Sprachfertigkeit Hochbegabter
von Vorteil ist.

Im haltungstheoretischen-gesprachsorientierten Ansatz wird vorrangig auf die
grundsétzlichen Einstellungen und Haltungen eingegangen. Kinder, die sich Gedanken
Uber Wahrheit, Gleichheit und Fairness machen, die Wertvorstellungen hinterfragen, die
gerne argumentieren und begrinden, die sich ihre Neugier und ihr Staunen bewahrt
haben, werden hier fur ihre Anliegen Forderung erfahren.

Da der aufklarerische Ansatz zum Teil eine Symbiose der beiden vorherigen Ansatze
darstellt, eignen sich seine Methoden fir einen grof3en Kreis von Begabten. Besondere
Erwdhnung finden soll die Argumentierfreudigkeit, das auf-den-Grund-Gehen beim
begrifflichen Arbeiten oder die Férderung der Kreativitéat z.B. durch Gedankenexperimente.
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4.3 Philosophieren mit Kindern als Dimension der
Begabungsférderung

Schreier und Michalik (vgl. 2006, S. 69f) werfen 4 Thesen auf, die Moglichkeiten und
Chancen aufzeigen, die das Philosophieren im Unterrichtsalltag bietet. Unter dem
Blickwinkel der Begabungsforderung sollen diese Thesen beleuchtet und kritisch
hinterfragt werden.

1. Das Philosophieren als Unterrichtsprinzip bereichert und vertieft fachliches Lernen und
tragt zur Enttrivialisierung des Unterrichts und der Vorstellungs- und Gedankenwelt
der Kinder bei.

Da die Nachdenk-Aktivitaten dem alltéglichen Interesse der Kinder entspringen und meist
direkt an den Unterrichtsstoff anknipfen, stellen sie auf verschiedenen Ebenen eine
Ergdnzung und Bereicherung dar. Durch ein wertschatzendes Eingehen auf diese
Neugier erfahren die Kinder, dass es hinter den fachlichen Inhalten offene Fragen und
ungeldste Probleme gibt. Schiilerinnen / Schiiler, die erleben durften, dass ihre Fragen
ernst genommen werden, dass sie willkommen sind, sind aktiv bei der Sache und auf der
Suche, hinter Vorstellungen und Auffassungen zu blicken, Zusammenhéange zu erkennen
und Inhalte zu verknupfen. Eine interessante, faszinierende und vielschichtige Welt
entsteht vor den Augen der Kinder. Gerade hochbegabte Kinder werden in ihrem Drang,
Dingen auf den Grund zu gehen, in ihrer Empfanglichkeit fur alles Ungereimte
herausgefordert. Sie missen nicht zusatzlich ,geflttert’ werden, sie dirfen im
Unterrichtsalltag aktiv und bereichernd fir die ganze Klasse sein. Die Lehrerin / der
Lehrer muss jedoch Flexibilitat und Einfiihlsamkeit beweisen, um Raum und Zeit zur
Verfuigung zu stellen.

Wie tragen nun Nachdenk-Gespréche, die sich auf echte Fragen und Probleme richten,
zur Enttrivialisierung des Unterrichts bei? Sie verandern die Methoden und Inhalte des
Unterrichts. Themen, die im Interessensbereich der Kinder liegen, die sich mit ungeldsten
Problemen beschéftigen, riicken in den Vordergrund. Nachdenk-Gespréache fiihren weg
vom Zwang der Notengebung, weg von eingefahrener Routine, weg von den prinzipiell
machtigen Erwachsenen und prinzipiell ohnméachtigen Kindern (vgl. Schreier & Michalik
2006, S. 69f).

Dadurch, dass Raum fir eigene Gedanken, Deutungen und Erklarungen gelassen wird,
konnen sich Kinder je nach ihren Anlagen ihre eigenen Zugange bauen. Dies kann sich im
einfachen Zuhoren erschopfen oder die Sinn- und Bedeutungssuche und auch Neugier
der Kinder stillen. Die kreative und erfinderische Lust mancher Kinder kann geweckt

werden.
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2. Nachdenkliche Gesprache im Sachunterricht sind ein Kristallisationskern fir die
Integration der verschiedenen Perspektiven und Fachbezlige.

Die Offenheit und Bereitschaft, sich im Sachunterricht mit echten Fragen und Problemen
auseinanderzusetzen, schafft die Moglichkeit der Vernetzung verschiedener Fachbeziige
unterschiedlicher Disziplinen. Kinder kdnnen sich darin Gben, ein Problem von mehreren
Seiten anzusehen. Durch aufmerksames Zuhotren erfahren sie auch die vielleicht etwas
differierenden Zugange ihrer Kolleginnen und Kollegen. Sie lernen andere Meinungen zu
akzeptieren und anzunehmen. In diesem Zusammenhang spricht Michalik (vgl. Schreier &
Michalik 2006, S. 71) von einer ,integrativen Wirkung des Philosophierens als Unterrichts-
prinzip“. Beim facheribergreifenden Lernen kommen folgende Starken von Begabten
besonders zum Tragen: Uberragendes Gedéachtnis, Kombinationsfahigkeit, Sinn- und
Bedeutungssuche hinter Phdanomenen.

3. Nachdenkliche  Gesprache fordern das  Reflexionsvermogen und die
Gesprachskompetenzen der Kinder und tragen zu einem differenzierten Umgang mit

Vielfalt und Verschiedenheit bei.

Der Aufbau von Gesprachskompetenz und weiterfihrend von sozialer Kompetenz ist
immer wieder Thema der Begabungsforderung. Wenn Schreier und Michalik (2006, S. 71)
schreiben: ,Ein wichtiges Ziel des Philosophierens mit Kindern ist die Forderung
selbststandigen und selbstbestimmten Denkens und Handelns und die Entwicklung
sozialer und demokratischer Kompetenzen®, dann kann an dieser Stelle eine Kongruenz
zur Begabungsforderung aufgezeigt werden. Ziel der Begabungsforderung ist nicht nur
die Starkung der kognitiven Féahigkeiten, sondern, so wie auch beim Philosophieren mit
Kindern, die Denk- und Personlichkeitsentwicklung (siehe auch Camhy 1990).

Grundvoraussetzungen fir jegliche Art der Gespréachsfihrung sind: zuhéren und sich
ausdrucken bzw. seine Gedanken in Worte fassen zu kdnnen. Mit Trautmann (vgl. 2005,
S. 91), der das Philosophieren mit Kindern als einen logisch-argumentativen und
kreativen Prozess beschreibt, lassen sich folgende Fahigkeiten der Schiler anschliel3en:
das Verfolgen der Denkprozesse anderer, das Hineinversetzen in das Denken anderer,
das Uberpriifen des eigenen Denkens auf Widerspriiche und eine eventuelle Korrektur.
Neben dem Training der Kommunikationsregeln erproben die Kinder die Logik der
Gedankenfiihrung und erweitern sie. Damit verbunden ist die Einibung und Festigung der
Sozialkompetenz. Beim Austausch der Gedanken lernen die Kinder einander kennen und

dies fuhrt auch zu einem toleranteren Umgang miteinander.
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4. Das Philosophieren mit Kindern verandert das Verhaltnis zwischen Erwachsenen und
Kindern.

Das Gelingen von Nachdenk-Gesprachen mit Kindern setzt eine Ver&nderung in der
Lehrerinnen / Lehrerrolle voraus. Die Lehrerin / der Lehrer wird von der / dem
Allwissenden zur Managerin / zum Manager. Bei ihr / ihm laufen nicht mehr alle Faden
zusammen. Sie / er ist gleichwertige Gesprachspartnerin / gleichwertiger Gespréachs-
partner, das verlangt ein Zuriicknehnmen ihrer / seiner Person. Gemeinsam mit der
Forschungsgemeinschaft macht sie / er sich auf den Weg, um zu staunen und zu fragen,
auf die Suche nach Erklarungen, nach der Deutung von Unerklarlichem. Gemeinsam
werden sie an Grenzen stof3en und sie / er tut gut daran, ihre / seine Unwissenheit

zuzugeben.

Auch in der Begabungsforderung spricht man davon, dass die gewohnten Rollen von
Lehrenden und Lernenden durch begabtenférdernde MalRnahmen relativiert werden. Die /
der Lehrende tritt als Coach oder Beraterin / Berater und nicht mehr als
Wissensvermittlerin  /  Wissensvermittler in Erscheinung. Die Lernenden werden
Forscherinnen und Forscher, Erfinderinnen und Erfinder etc (vgl. Oswald & Weilguny o. J.,
S. 15).

4.4 Die begabungsférdernde Lehrerin / der begabungsfordernde
Lehrer

Wie schon oft im Verlauf dieser Arbeit angeklungen, geht es beim Philosophieren mit
Kindern als Unterrichtsprinzip um eine Veradnderung der Haltung bei Lehrerinnen und
Lehrern. Sie werden zu aufmerksamen kompetenten Zuhérerinnen / Zuhdrern. Im
Unterrichts lassen sie Fragen aufkommen, nehmen sie ernst und versuchen die Neugier,
die hinter den Fragen steckt, zu erahnen. Durch zu geradlinige, sture Wissensvermittlung
und den Druck der Leistungsbeurteilung wird echten Fragen zu wenig Raum gegeben.
Eine sensible Feinfuhligkeit im Unterrichtsalltag kann als eine Voraussetzung fir die
Enttrivialisierung und zugleich als Bereicherung gewertet werden. Der Balanceakt
zwischen Lehrplanerfullung und professioneller Schulerbegleitung mit dem Ziel der
Entfaltung der integrierten Personlichkeit (siehe Kapitel 5) ist ein wahrlich schwieriger. Die
Lehrerin / der Lehrer muss — bezogen auf Inhalt und Forschergruppe - den Uberblick
bewahren, darf aber auch den Blick auf das Detail und den Einzelnen nicht
vernachlassigen. Sie / er lenkt, fuhrt zuriick, gibt Uberblick, koordiniert die verschiedenen
Denk- und Gespréachsstile, gibt einen Input, wenn das Gesprach ins Stocken gerat, fasst
zusammen. Sie / er ist Begleiterin / Begleiter, Entwicklerin / Entwickler, Lockerin / Locker,
Fuhrerin / Fuhrer. Sie / er muss eine Vielfalt von Methoden als Werkzeug der
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Unterrichtsgestaltung zur Verfiigung haben und dberall dort zielsicher und passend zur
Umsetzung bereit halten, wo sie der Entfaltung der Persénlichkeit der Kinder dienlich sind
und den Unterrichtsalltag bereichern. Uber dieser Methodenkompetenz steht die
Notwendigkeit, zuverlassige und personliche Beziehungen zu den Kindern aufzubauen.
Durch Interesse am Kind, entgegengebrachte soziale Anerkennung und personliche
Wertschatzung, verbunden mit Begeisterungsfahigkeit, entsteht diese Bindung.

Um die Rolle der Leiterin / des Leiters eines philosophischen Gesprachs besser erlautern
zu konnen, hat Lipman (zit. nach Schreier & Michalik 2006, S. 30f) vier Metaphern oder
Bilder entworfen:
Das erste Bild entnimmt er der Psychologie. Die Leiterin / der Leiter versucht die
Gestalt zu erspiren, die jedem Gesprdch innewohnt und ermutigt die
Gespréachsteilnehmer, sie herauszuarbeiten.
Das zweite Bild vergleicht die Leiterin / den Leiter mit einem Bildhauer. Welche
Skulptur verbirgt sich wohl im zu bearbeitenden Marmorblock?
Das dritte Bild setzt die Leiterin / den Leiter einer Dirigentin / einem Dirigenten eines
groRen Orchesters gleich. Mit den verschiedenen Instrumenten soll etwas
Gemeinsames zum Ausdruck gebracht werden.
Im vierten Bild zieht er eine Analogie zur Kapitanin / zum Kapitén eines Segelschiffes,
die / der gegen den Wind kreuzt, die / der das Ziel im Auge hat und in der Lage ist,

das Gesprach immer wieder auf ,Kurs’ zu bringen.

4.5 Konfrontation: Ziele der Kinderphilosophie - Ziele der
Begabungsférderung

Mit der nachfolgenden Gegenuberstellung der in der Literatur formulierten Ziele gelingt es,
Gemeinsames aufzuzeigen, aber auch die Ziele aufzuspiren, die jede Domane fir sich
allein anstrebt. Fir die Ziele der Kinderphilosophie wurde folgende Literatur durchforstet:
(Michalik 2002; Schreier & Michalik 2006; Bolz 2003; Camhy 1994; Camhy 2010; Camhy
2009; Calvert & Matthews 2008; Heinzel 2000; Daurer 1999). Ziele der
Begabungsforderung wurden dem IPEGE, Oswald (2002) und Schmid (2010) entnommen.
Die kompletten Listen finden sich im Anhang. Fir diese Gegeniberstellung wurden sie
gruppiert und zusammengefasst.

Ganz am Beginn sind die Ziele eingefugt, die nur fur die Begabungsforderung formuliert
wurden, am Ende die der Kinderphilosophie. Es war nicht immer moglich, Ziele eindeutig
zuzuordnen, da sie einige Male mehrfach eine Ubereinstimmung gefunden haben.
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Ziele der Begabungs- und
Begabtenforderung

Ziele des Philosophierens mit
Kindern

Fordern von Arbeitshaltung

Unterstitzen selbst gesteuerter
Wissenserwerbsprozesse

Vermitteln von Fertigkeiten zur
individuellen Planung

Fordern von Zielstrebigkeit

Ermutigen der Kinder, mit den Heraus-
forderungen des Lebens selbstbewusst
umzugehen, ohne angesichts der
Ambivalenz der Welt in Relativismus zu
verfallen.

Aufbau eines gut strukturierten
Gedéachtnisses

Anregen des Denkens

Er6ffnen einer Vielfalt von Denk-
bewegungen und Deutungsmaoglich-
keiten

Anregen zum kreativen Denken durch
Fantasiereisen und Gedankenexperi-
mente

Zeigen neuer Denkwege

logisches Denken und Argumentieren
lehren

Schulen und Trainieren des eigenen,
selbststandigen, kritischen Denkens
eigenstandig und vernetzt denken
Fordern der Mobilitét des Denkens

Aufbau von metakognitivem Wissen
und Denkschulung

Bewusst-machen von Vorstellungen und
Auffassungen

Zusammenhange erkennen lernen
Schulen von logischem, argumentativem
Denken

Entwickeln der analytischen und
synthetischen Denkfahigkeit

Aufbau von kooperativem Denken - die
Fahigkeit, auch das, was andere
denken, zu bedenken und weiter zu
denken

Fordern von Kommunikationsfahigkeit

Fordern der Gesprachskompetenzen
der Kinder

Begrinden, Vertreten und Hinterfragen
von Meinungen

Konstruieren von Hypothesen

Klaren und Ausdrucken von Gedanken
Erfahren, dass sowohl die eigene
Stimme, die eigenen Gedanken gehdrt
werden und wichtig sind, als auch die
der anderen
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Ziele der Begabungs- und
Begabtenforderung

Ziele des Philosophierens mit
Kindern

Anregen zu kreativen, originellen
Losungen durch komplexe,
vielschichtige Themen und
Problemstellungen

gemeinsam in Forschungsgemein-
schaften Dinge selbst entdecken, im
Austausch mit anderen Fragen aufwer-
fen, Lésungen und Antworten finden
Erarbeiten von Losungsmaoglichkeiten
und alternativen Denkmodellen

Anregen zur Verbindung
verschiedener Wissensbereiche

Erkennen von Zusammenh&ngen
Integration verschiedener Perspektiven
und Fachbeziige im Unterricht
Erkennen von facheribergreifenden
Zusammenhangen

als Prinzip soll die Nachdenklichkeit auf
alle Facher wirken

Exploration und Synthese von
Wissensgebieten

Kultivieren einer Haltung des
Weiterfragen-Wollens

Bereichern und Vertiefen von fachlichem
Lernen

Vermitteln von Zugangen, die in
speziellen Wissensgebieten fir den
Erkenntnisgewinn zielfiihrend sind

Integration verschiedener Perspektiven
und Fachbeziige im Unterricht
Betrachten von Sachthemen aus
verschiedenen Perspektiven

Raum geben zur Entfaltung von
Kompetenzen, die sich auf den Umgang
mit der eigenen Person und mit
anderen Menschen beziehen

Beitragen zu einem differenzierten Um-
gang mit Vielfalt und Verschiedenheit
Innehalten, Sich-Einlassen
Voraussetzung schaffen fir eine offene
und neugierige Haltung gegentiber dem
Anderen und Fremden

Schéarfen der Fahigkeit, mit Vielfalt
konstruktiv umzugehen

Fordern des wechselseitigen Respekts,
der Offenheit und der Toleranz; dies
leistet einen Beitrag, um ein
Demokratieverstandnis aufzubauen
Fordern von Empathie und eines
selbstbewussten und wertschéatzenden
Umgangs mit den Kulturen der Welt
Achtung vor den Leistungen und
Ansichten Andersdenkender

Schaffen der Voraussetzung fur Respekt
und Toleranz

Wert- und Zielorientierung

Entwickeln von Empathiefahigkeit, Wert-
und Selbstbewusstsein
Orientierungshilfe bieten

Entwickeln von Kiriterien fur die
Beurteilung und Gewichtung
konkurrierender Wertvorstellungen
Ausbilden einer tragféhigen kognitiven,
emotionalen und sozialen Orientierung
Ausbilden von kognitiven, emotionalen
und sozialen Kompetenzen

Karin Auzinger
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Ziele der Begabungs- und
Begabtenforderung

Ziele des Philosophierens mit
Kindern

Ermdglichen der Verwirklichung aller
Anlagen und Ressourcen

Eingehen auf Neigungen und Interessen

.pegaben“ — begabend sein®: mit
Menschen so umgehen, dass sie ihre
eigenen Begabungen entdecken und
verwirklichen kénnen

Beachten und Fordern der Verschieden-
heit der Interessen, Begabungen und
Talente

Erkennen und Férdern maglicher
Potenziale

Erkennen der Einzigartigkeit des
besonders begabten Kindes
individuelle Férderung

Verwirklichen der Chancengleichheit
Fordern und Fordern der individuellen
Fahigkeiten und Begabungen
Ansprechen und Stérken von Haltungen
und Kompetenzen

Begabungen (vielfaltige Talente) ,wahr-
nehmen und (selbst) entdecken lassen

Entdecken der eigenen Fahigkeiten

Fordern des Selbstkonzeptes

Entwickeln von Methoden und
Strategien, um ,skills’ und ,competences’
zu férdern, welche klassisch in Schulen
kaum vermittelt werden (interkulturelle
Kommunikation, hypothetisches,
analoges, analytisches und logisches
Denken, Reflexionsfahigkeit,
Selbstmanagement, ...)

Fordern der Selbstwertschatzung und
Selbstsicherheit

Steigern des Selbstwertgefiihles der
Kinder durch Wertschéatzung ihrer
Gedanken

Fordern der Sinnorientierung

Fuhren der Kinder, um eigene
gedankliche und existenzielle
Orientierung zu finden

Ermutigen, um mit den Herausforde-
rungen des Lebens selbstbewusst
umzugehen, ohne angesichts der
Ambivalenz der Welt in Relativismus zu
verfallen.

Anregen und Herausfordern der
Kreativitat

Fordern der Kreativitat

das ,,AuRergewdhnliche” interessant
finden

Akzeptieren der Vielfalt und
Individualitat

Achten der Grundbediirfnisse
(Schulentwicklung)

Schaffen von Voraussetzung fur
Respekt und Toleranz

Entwickeln eines Lern- und Lebens-
raumes, in dem sich die Schiiler
geborgen fuhlen, lernen und arbeiten,
gefordert und geférdert werden

Erhalten von Interesse, Freude und Lust
am Lernen

Fihren vom 'Tatsachenwissen' zum
Verstehen von GesetzmaRigkeiten,
Theorien und Konzepten

Maoglichkeit geben, die Welt in ihren
vielfaltigen Dimensionen differenzierter
wahrzunehmen und zu beurteilen
Lehren, zu differenzieren und gleichzei-
tig in grof3eren Zusammenh&ngen und
Interdependenzen zu denken und zu
urteilen

Karin Auzinger
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Ziele der Begabungs- und
Begabtenforderung

Ziele des Philosophierens mit
Kindern

zur Analyse von Problemen sowie zur
Synthese wiederkehrender Themen,
Strukturen und
Problemlésungsanséatze zu fuhren

Beschaftigung mit ungeltsten Proble-
men und kontroversen Themen. Die
Themen sollten eher offenen Fragen als
vorgegebenen Antworten und Systemen
entstammen.

Lehren, Informationen aller Art sowie
Begriffe, Argumente und Meinungen in
sinnvolle Einheiten zu zerlegen, um sie
als Grundbausteine fur erweiterte Zu-
sammenhange und Beziehungen nutzen
zu kénnen

in kreativen Denkprozessen die kleinen
Einheiten zu neuen ldeen, Argumenten
und Meinungen kombinieren
Wahrnehmen, Hinterfragen und kriti-
sches Auseinandersetzen mit
Problemen

Anregen zum eigenstandigen
Reflektieren, Argumentieren und
Begriinden

Fordern des Reflexionsvermogens
Begrinden, Vertreten und Hinterfragen
von Meinungen

Fordern der Bereitschaft, Wahrheiten
und Wissen nicht unreflektiert zu
Ubernehmen

Informationskritische Haltung anregen

Aufrechterhalten der Freude am Lernen
und des Neugierverhaltens
gemeinsames Entdecken und
Ausprobieren von Neuem

Entfachen von Forscherdrang und
Neugierde

Provozieren und in Erstaunen versetzen
Kinder am Fragwurdigen entziinden
Interesse, Freude und Lust am Lernen
erhalten

Aufzeigen des Befremdlichen hinter dem
bekannten Wissen statt nur Uber das
Sichere zu belehren

Aufwerfen von Fragen (woma@glich
neuen!)

Beitragen zur Enttrivialisierung des
Unterrichts

Hinterfragen von selbstverstandlichen
Antworten

Erweitern des Horizonts (auch der
Lehrerinnen / Lehrer)

Schaffen von Voraussetzung fur
Respekt und Toleranz

Erweitern der Vorstellungs- und
Gedankenwelt der Kinder

gemeinsames Ubernehmen von
Verantwortung

Ermutigen, um mit den Herausforderun-
gen des Lebens selbstbewusst umzu-
gehen, ohne angesichts der Ambivalenz
der Welt in Relativismus zu verfallen
Lehren, Entscheidungen zu treffen und
Verantwortung fur das eigene Denken
und Handeln zu Gbernehmen

Begreifen der sozialen Verantwortung
gegeniber der Gesellschaft

Karin Auzinger
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Ziele der Begabungs- und Ziele des Philosophierens mit
Begabtenfdrderung Kindern
Entwickeln des Interesses in - Kinder als selbstverantwortliche
Selbstverantwortung Personen fordern und ihnen Hilfen und

Anregungen geben, um sie auf ihrem
Weg zur Entwicklung einer selbststéndig
denkenden und miindigen
Personlichkeit zu begleiten

Fordern der reflexiven Selbststandigkeit
Entwickeln der Selbsttatigkeit

Fordern des Reflexionsvermégen

Fordern des Sprachbewusstseins der
Kinder

Sich schnell auf neue Situationen
einstellen kdnnen

Kritikfahigkeit

Aufdecken von Widersprichlichem aus
der Informationsflut

Wahrnehmen von verschiedenen
Perspektiven

Tabelle 1: Zielgegentiberstellung, Auzinger 2010

Die Ubersicht lasst erkennen, dass beinahe jedem Ziel der Begabungsforderung ein,
wenn nicht sogar mehrere Ziele der Kinderphilosophie zuzuordnen sind. Dieses Ergebnis
zeigt, dass die Methoden der Kinderphilosophie viele Ziele der Begabungsférderung
erfillen kénnen. Die Denkschulung, die Férderung der Gesprachskompetenz, die
Verbindung von verschiedenen Wissensgebieten, die Entfaltung der sozialen Kompetenz
im Umgang mit anderen, die Kreativititsforderung, das Aufrechterhalten des
Neugierverhaltens sind nur einige Ziele, die der Begabungsforderung und auch der
Kinderphilosophie sehr wichtig sind.

Mit Nachdruck muss an dieser Stelle noch einmal den Worten Lamperts (vgl. 2009, S. 24)
zugestimmt werden, dass ein prinzipiell philosophisch ausgerichteter Unterricht
besondere Entwicklungsmoglichkeiten intellektueller Begabungen und der Personlichkeit
der Kinder er6ffnet. Oswald bringt in diesem Zusammenhang einen neuen Aspekt in die
Diskussion um die Begabungsférderung ein. Er weil3t darauf hin, dass erst durch die
Bestarkung und Beachtung der Begabungen die Personlichkeit des Kindes entfaltet
werden kann. Somit beginnt fiir ihn Begabungsférderung ,mit der Kunst des Begabens,
mit der durch die Lehrerpersonlichkeit gestalteten ,begabungsfreundlichen
Lernkultur® (Oswald 2001, S. 24). Diese kann durch eine philosophische Ausrichtung des

Unterrichts unterstitzt werden.
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Den Aufbau einer Arbeitshaltung, z.B. fur den selbststandigen Erwerb von Wissen oder
zur individuellen Planung, kann Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip nicht
abdecken.

Eine Qualitdt des Philosophierens mit Kindern wird dem Wahrnehmen verschiedener
Perspektiven, dem Herausfiltern von Wichtigem bzw. Widersprichlichem aus der
Informationsflut zugerechnet. Diese Ziele werden explizit nicht in der Begabungsférderung

angefuhrt.

Als Abrundung dieses Kapitels sollen zwei Zitate Berlicksichtigung finden. Oswald und
Weilguny (0.J., S. 35) formulieren ihr Hauptziel der Begabungsforderung auf die Person
bezogen: ,In jedem Fall soll es nicht um ein ,Ausschopfen von Begabungsreserven’ im
wirtschaftlichen, politischen oder gesellschaftlichen Interesse gehen, sondern um die
Entfaltung der Fahigkeit junger Menschen im Zusammenhang mit ihrer personalen und
sozialen Entwicklung. Die Férderung ihres Selbstkonzepts und ihrer Selbstwertschatzung
ist wesentlich®. Die Autoren des IPEGE (vgl. 2009, S. 19) schreiben im Zusammenhang
mit  Begabungsforderung von Personlichkeitsbildung und damit auch von
Persdnlichkeitsentwicklung. Fir Oswald und Weilguny (0.J., S. 7) ist Begabungsférderung
Menschenbildung.

Camhy (2001, S. 18) geht in ihrer Definition Gber die Personlichkeitsentwicklung hinaus
und blickt in Richtung gesellschaftlicher Verantwortung. Sie sieht als Ziel des Philoso-
phierens mit Kindern ,die Erziehung zum demokratischen, freien und toleranten Handeln,
zu sozialer Verantwortung und Verantwortung fir die Erhaltung der nattrlichen
Lebensgrundlagen, zur Friedensgesinnung und damit letztlich zur Respektierung und
Verwirklichung von Menschenwtirde und Menschenrechten®.

Das Ergebnis der Verquickung dieser Ziele wird im folgenden Kapitel in einem neuen,

eigenstandigen Modell vorgestellit.
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5 Modell der integrierten Personlichkeit

Als Inspiration zum nachfolgenden Modell diente das Komponenten-Modell von

Wieczerkowski & Wagner (1985). Es wurde weiterentwickelt, um die Moglichkeiten des
Philosophierens mit Kindern als Unterrichtsprinzip in einem Bild zu veranschaulichen.
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Abbildung 3: Modell der integrierten Personlichkeit, Auzinger 2010

Karin Auzinger

Eine wichtige und bedeutende Verénderung wird im Mittelpunkt der Darstellung ersichtlich
Das Wort ,Talent’ wird durch integrierte Personlichkeit’ im Zentrum ersetzt. Als Fazit
dieser Arbeit wird das Ziel von Begabungsforderung und auch des Philosophierens mit
Kindern in einer integrierten Personlichkeit gesehen, die es schafft, ihr Potenzial zu
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entfalten, die eigenen und die dargebotenen Ressourcen kreativ zu nutzen,

weiterzuentwickeln und fir andere einzusetzen.

Mit dem Begriff ,Begabung’ wird in diesem Modell das Leistungsvermogen bezeichnet,
also jene Voraussetzung, die durch Begleitung und Foérderung in sinnorientiertes,
verantwortungsvolles Handeln tGibergehen kann. Intelligenz ist nur der Teil von Begabung,
der die leistungsbezogenen Merkmale meint (vgl. iPEGE 2009, S. 17). In Bezug auf die
integrierte Personlichkeit ist das Streben nach Leistungsexzellenz von geringerer
Bedeutung. Die Begabungen bilden das Grundgerist fir die Persdnlichkeit. So sehen
auch Oswald und Weilguny (0.J., S. 8) in der Begabungsforderung ,nicht nur das
Hervorbringen individuell hochster Leistungen, sondern [die] Férderung der freien und
sich selbst wertschatzenden Persodnlichkeit*.

Der kreative Anteil in einer Person ist Grundlage und Weiterfihrung der Potenziale. Nicht
nur in der Kunst ist die Kreativitdt der Initiator jeder neuen Schdpfung. Auch in der
Mathematik braucht es innovative Ideen, damit neue Losungswege gefunden werden
kénnen. Die Kreativitat kann Funke und Feuer sein, um Neues zu initiieren und in Gang

zu halten.

Das Aufgabenengagement kann mit einem Motor verglichen werden, mit der Kraft zu
starten, durchzuhalten und die Richtung beizubehalten.

Die drei sich Uberlappenden Kreise grenzen sich nur nach aufRen ab und bleiben zum
Mittelpunkt, zur integrierten Personlichkeit, offen, da die drei Komponenten Begabung,
Kreativitat und Aufgabenengagement im Zentrum ineinander tbergehen. Die Form des
Spinnennetzes wurde in Anlehnung an das Philosophieren gewahlt, da auch Martens (zit.
nach Lampert 2009, S. 21) mit einer Spinnenmetapher sein Bild zur Philosophie
entstehen hat lassen: ,Philosophieren gleicht dem Spinnen eines Spinnennetzes, ist eine
schopferische, gestaltende Tatigkeit, die nicht rein mechanisch vollzogen wird und bei der
es zugleich darauf ankommt, den Faden nicht zu verlieren und nach Strukturen und
Regeln ausdauernd, aufeinander aufbauend und zielgerichtet fortzufahren (\weiterzu-
spinnen’)*. Die sich dem Zentrum anschlieBende Bogen des Netzes sind mit den
Voraussetzungen gefillt, die eine integrierte Personlichkeit ausmachen. Potenziale,
Anlagen, Kompetenzen und Charaktereigenschaften, die zum Teil in der Person
vorhanden sind oder entwickelt und geférdert werden: kinstlerische Begabungen,
sprachliche Begabungen, sozial-emotionale Begabungen, analytische Begabungen,
praktische Begabungen, Fokussierung, Anstrengungsbereitschaft, Ausdauer, Fleil3,
Motivation, Balance der Gegensatze, Originalitat, Neugier, Divergentes Denken und
Handeln und Offenheit.
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Den Faden, die dieses Spinnennetz tragen, werden Umweltfaktoren und
Voraussetzungen von aul3en zugeschrieben. So zahlen Menschen wie Familienmitglieder,
Freundinnen / Freunde, Lehrerinnen / Lehrer, Vorbilder und Mentoren, die diese Person
umgeben, zu wichtigen Stitzen. Selbst wenn dies schwierige Menschen sind, kann die
Person an ihnen wachsen. Weiteren Faden werden folgende Interaktionsbereiche
zugeteilt: Begleitung und Erziehung, Wertschatzung, Anerkennung, begabungsfreundliche
Lernkultur, Philosophieren mit Kindern (wurde im Modell mit P4C abgekirzt) als
Unterrichtsprinzip, positive Visionen, Glaube, Wachsen an neuen Aufgaben, Fehlerkultur,
Hobbys. Die Faden haben fir jede Person eine unterschiedliche Wertigkeit und
Tragfahigkeit. Manche Faden sind stark und kdnnen fehlende oder schwache ausgleichen.
Ein, durch die grafische Darstellung entstandenes, Naheverhéltnis zwischen den in der
Personlichkeit liegenden Voraussetzungen (Bdgen) und den von aul3en einwirkenden
Faktoren (spinnennetztragende Faden) wurde wohl Uberlegt. So haben Wertschatzung
und Anerkennung eine Auswirkung auf die Motivation, sind gleichzeitig z.B. auch
Grundlage fiur die Entwicklung der sozial-emotionalen Begabung. Philosophieren mit
Kindern wurde dem Faden zwischen sprachlicher und sozial-emotionaler Begabung
zugeordnet, konnte jedoch beinahe Uberall mit Berechtigung eingefiigt werden. Die
positiven Visionen, an denen Kinder ihre Potenziale und Entwicklungsmdglicheiten wie
einen ,Zukunftskorridor* (Bauer 2008, S. 29) erkennen konnen, wurden zur Balance der
Gegensatze geschrieben. Beide Seiten dieser Polaritaten kann der Mensch leben, oder er
kann sich fir eine entscheiden. Bei der Aufteilung der Menschen, die die Person
umgeben, wurde darauf geachtet, dass der Begabung, der Kreativitdt und dem
Aufgabenengagement wenigstens eine zugeteilt wurde; die Familie als Ursprung der
Begabungen; die Freundinnen und Freunde als Quelle fur Kreativitat; Vorbilder und
Mentoren, die fir die Weiterentwicklung der Begabungen und der Kreativitdt von
Bedeutung sind. Lehrerinnen und Lehrer, die durch eine Balance von Zuwendung und
Fihrung einen entscheidenden Ausschlag fir das Entstehen von Aufgabenengagement
geben. Eine Eins-zu-eins-Zuordnung ist nicht mdglich und soll auch nicht als solche

gelesen werden.

Wird ein Unterricht nach dem padagogisch-personalen Konzept ausgerichtet
(Schalerinnen / Schiler konstruieren aktiv mit ihren eigenen Erfahrungen und Fragen das
Lernen unter Berlcksichtigung moglichst vieler Perspektiven und Zusammenhangen), das
dem Philosophieren als Unterrichtsprinzip zugrunde gelegt werden kann, wird ein Beitrag
dazu geleistet, dass die Begabungen und die Persoénlichkeit des Einzelnen entwickelt
werden konnen. Lampert (2009, S. 101) spricht in diesem Zusammenhang von der

Entwicklung der Personlichkeit in einem umfassenden Sinne, ,d.h. in sozialen
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Interaktionszusammenhangen und in  Auseinandersetzung mit verschiedenen

Interaktionsbereichen im dialogischen Prozess*.
Begabungen

Welche Begabungen sind fir die Entwicklung einer integrierten Personlichkeit von

Bedeutung? Fur dieses Modell wurden finf Begabungen ausgewahlt.

Die praktische Begabung — bei Sternberg ist sie unter Erfolgsintelligenz (vgl. Huser 2000,
S. 10) zu finden — umfasst die Fahigkeit, unser mentales Selbst optimal zu verwalten, d.h.
unsere Begabungen optimal zu niitzen und Schwachen zu kompensieren (vgl. Oswald &
Weilguny o. J., S. 80).

Die analytische Begabung liefert die Voraussetzungen fir eine kreative Informa-
tionsverarbeitung. Damit ist das Kodieren und Dekodieren von Reizen, das Kombinieren
und Vergleichen, das Verknupfen neuer Informationen mit altem Wissen und letztlich das
Regelerkennen und Regelfinden gemeint (vgl. Oswald & Weilguny o. J., S. 81).

Die emotionale und soziale Begabung kennzeichnet die besondere Fahigkeit der
eigenen Wahrnehmung und der Wahrnehmung der anderen Personen. Wie wird das
Selbstkonzept, die Selbstwertschatzung bewertet? Kann die Person positive Beziehungen
herstellen, eine dialogische Gesprachskultur entwickeln helfen? Sind Empathie, Toleranz,
Offenheit und Teamfahigkeit ihr zuzurechnende Charaktereigenschaften? Wie geht sie
mit ihren Gefiihlen um (vgl. Oswald & Weilguny o. J., S. 41)?

An dieser Stelle sei Renzulli (zit. nach Oswald & Weilguny o. J., S. 41) zitiert, der
Uberzeugt ist, dass soziales Engagement weder gelehrt noch vorgeschrieben werden
kann. ,Soziales Engagement erwéchst (..) aus einer padagogischen Haltung.“ Die von ihm
empfohlenen Methoden der Begabungs- und Begabtenforderung (SEM) dienen nicht nur
der Forderung der kognitiven Fahigkeiten, sondern dirfen auch als Basis gewertet

werden fur die Forderung von sozialem Engagement.

Den sprachlichen Begabungen ist die Fahigkeit, Wortbedeutungen und Aussagen in
Texten zu erfassen, zuzurechnen, ebenso die Fahigkeit, Sprache selbst zum Objekt des
Denkens und Sprechens zu machen.

Wer Uber kiinstlerische Begabung verfiigt, besitzt die Voraussetzung z.B. in Bildern zu
denken, oder die Fahigkeit, die nonverbale Sprache von Melodie, Rhythmus und

Klangfarbe zu verstehen und zu verwenden.
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Kreativitat

Um bei unserem Bild des Spinnennetzes zu bleiben, werden nun die Faden zur
Kreativitat gesponnen. Dem kreativen Menschen geht es nicht um das
verstandesmalfige Erfassen und Benennen von Wahrgenommenen, sondern um eine
Erfahrung der gesamten konkreten Wirklichkeit. Das Staunen Uber einen konkreten
Gegenstand wird zum Wahrnehmen und zu einem In-Beziehung-Treten. Diese Art der
kreativen Erfahrung ist fir Fromm (zit. nach Oswald & Weilguny o. J., S. 56) die
Voraussetzung fur kinstlerisches Schaffen. Kiinstlerische Begabung braucht Staunen und
Kreativitat, womit der flieBende Ubergang zum Modell der integrierten Personlichkeit
deutlich wird.

Der Kreis der Kreativitdt wird mit finf Unterteilungen genauer differenziert. Einige
Komponenten bzw. Teile davon wurden dem Komponentenmodell der Kreativitdt von
Urban entnommen (vgl. Urban 2004, S. 100ff). Diese Fahigkeiten mussen in der Anlage
der Person vorhanden sein und konnen aber auch durch eine kreativitatsfordernde
schulische Wirklichkeit einen Beitrag zu einer integrierten Personlichkeit leisten.

Nahrboden fir die Entwicklung von Divergentem Denken und Handeln ist die
Bereitschaft und Sensibilitat der Lehrerinnen / der Lehrer und der Erzieherinnen / der
Erzieher, Fragen und Problemen der Kinder offen gegeniiberzustehen. Das Betrachten
von Gegenstanden und Sachverhalten aus verschiedenen Perspektiven fordert diese
Komponente. Die Schiilerin / der Schiler gibt sich nicht gleich mit der erstbesten Losung
zufrieden. Im Unterricht muss Raum geschaffen werden fir neue, abweichende

Ldsungswege.

Offenheit und Ambiguitatstoleranz (Widerspriche tolerieren) kann entstehen, wenn die
Schule einen Ort des (miteinander) Lebens, einen Ort der Freude, des (mentalen)
Abenteuers darstellt und offen fiir Uberraschungen ist. Haben Phantasie und Imagination
Platz? Sind Irrtimer und Fehler erlaubt, damit ein denkerisches Risiko eingegangen
werden kann? Die Individualitat und Einzigartigkeit jeder einzelnen Person wird
wertgeschatzt.

Damit Neugier entstehen und / oder aufrechterhalten werden kann, darf das Staunen
nicht erstickt werden. Das Zur-Verfigung-Stellen von vielfaltigem und anregendem
Material setzt Ideen frei und entfacht Lust auf das Weiterdenken. Gedankenexperimente
wecken Neugier und erhalten sie.

Die Originalitat braucht Raum, Toleranz und Wertschatzung. Der Humor darf nicht
vergessen werden. Techniken wie minimieren, maximieren, ins Gegenteil verkehren, re-

formulieren, auseinander nehmen und neu kombinieren verlangen Originalitat. Im
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Experimentieren und Kreieren entstehen neue Lésungsmoglichkeiten, aber auch offene

Ergebnisse.

Balance der Gegensétze (vgl. Csikszentmihalyi 2007, S. 89ff). Die Persdnlichkeit eines
Menschen, der etwas Kreatives leisten will, muss sich an eine bestimmte Domé&ne und an
die veranderlichen Bedingungen eines bestimmten Feldes anpassen. Kreative
Personlichkeiten vereinen widerspriichliche Extreme in sich, sie bilden eine individuelle
»Vielheit. Sie neigen dazu, das gesamte Spektrum menschlicher Mdglichkeiten in sich zu
vereinen, die volle Bandbreite von Eigenschaften zum Ausdruck zu bringen. Zu jeder
starken Seite der PersoOnlichkeit gehoért eine Schattenseite, die von den meisten
Menschen geleugnet wird. Erst wenn ein Mensch seine Schattenseiten annehmen kann,
kann sich seine volle Personlichkeit entfalten. Kreative Menschen kennen beide Extreme
und erleben beide mit derselben Intensitat und ohne innere Konflikte.

1. Sie verfluigen Uber eine Menge physischer Energie, sind aber auch haufig ruhig und
entspannt.

2. Sie sind weltklug und naiv; besitzen Weisheit und Kindlichkeit, konvergierendes
Denken (Auswahlverfahren — zwischen guten und schlechten Ideen zu unterscheiden)
und divergierendes Denken (Fahigkeit, groRe Anzahl von Ideen zu entwickeln,
Originalitat, wechselnde Perspektiven einnehmen).

3. Sie verbinden Disziplin und Spielerisches, Verantwortungsgefiihl und Ungebundenheit

4. Sie wechseln zwischen Imagination, Phantasie und einem bodenstandigen
Realitatssinn.

5. Sie lieben es, im Mittelpunkt zu stehen (Extraversion) oder das Geschehen als

Zaungast zu verfolgen (Introversion).

6. Sie vereinen Demut und Stolz; Arroganz und Hochnasigkeit mit Scheu und
Bescheidenheit; Ehrgeiz und Selbstlosigkeit; Wettbewerb und Kooperation.

7. Sie leben Maskulinitat und Femininitat; gleichzeitig aggressiv und fursorglich, sensibel
und hart, dominierend und nachgiebig.

8. Ihr Denken und Handeln kann traditionell / konservativ und rebellisch /

bilderstiirmerisch sein.

9. Fremd sind ihnen weder Extreme wie Leidenschaft und Objektivitdt noch Bindung und
Distanz.

10. Sie empfinden Leid und Schmerz, aber auch intensive Freude.
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Der Typ Mensch, den wir als ,kreativ‘ bezeichnen, kann auf beiden Seiten dieser
Polaritdten operieren. Diese zehn widersprichlichen Merkmalspaare sind die vielleicht
aufschlussreichsten Eigenschaften von kreativen Menschen.

Aufgabenengagement

Diese Voraussetzung liegt in der Person, und korreliert mit Faktoren, die von aul3en auf
sie wirken. In dem Begabungsmodell von Renzulli (vgl. Langeneder 1997, S. 26ff) findet
sich der Begriff ,Task Commitment’, der mit Motivation und Interesse Ubersetzt werden
kann. Renzulli versteht darunter die Energie, die eine Person in die Bearbeitung eines
speziellen Problems oder Leistungsbereichs einbringt. Diese Bedeutung greift fir das
Modell der integrierten Personlichkeit zu eng. Monks (vgl. Langeneder 1997, S. 30f)
ersetzt den Begriff ,Motivation” mit ,Aufgabenzuwendung’ und meint damit die kognitive,
emotionale und motivationale Zuwendung zu einer Aufgabe. Dieser Definition kommt das
Aufgabenengagement schon sehr nahe. Das Wort ,.Engagement’ wurde deshalb gewahilt,
da es intensiver den Willen und die Anstrengungsbereitschaft ausdriickt, sowie die
Kompetenz, sich mit Blick auf die wichtige Sache einzusetzen. Bei Heller (1976) sind
vergleichbare Komponenten bei den nicht-kognitiven Personlichkeitsfaktoren zu finden,
die als Moderatoren fur die Leistungsbereiche wirken. Die Moderatoren fir das
Aufgabenengagement sind demnach unterstlitzend fir das Erzielen von exzellenten
Leistungen, gleichzeitig aber auch von Bedeutung fur die Entfaltung einer integrierten
Personlichkeit.

Flei und Ausdauer wurden dem Modell von Wieczerkowski/Wagner entnommen,
Fokussierung, Anstrengungsbereitschaft und Motivation dem Komponentenmodell der
Kreativitat von Urban. Letztere werden den Voraussetzungen fur die Lern- und
Arbeitshaltung zugerechnet und sind deshalb der dritten Komponente Aufgaben-

engagement zugerechnet.

Die Fahigkeit der Fokussierung bringt eine hohe Konzentrationsfahigkeit. Kinder sollen
angeregt werden, Ablenkung zu erkennen und zu vermeiden. Dies fuhrt zu einer tieferen
Auseinandersetzung mit einem Stoffgebiet und kann in weiterer Folge zur Expertise

fuihren.

Die Anstrengungsbereitschaft ist ein wesentlicher Bestandteil des Erfolges in der
Schule und spater auch im Arbeitsgeschehen. Schafft es die Schulerin / der Schiler,
seine Aufgaben zu beginnen und mit Einsatz zu Ende zu bringen, so hat sie / er eine
Komponente des Aufgabenengagements in seine Person integriert, mit der sie / er z.B.
eine fehlende Begabung wettmachen kann. Ebenso spielen die Begriffe Motivation, Fleif3
und Ausdauer eine nicht unwesentliche Rolle. Kommt die Motivation aus der Person
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selbst — intrinsische Motivation, oder wird von aufRen mit Fremdbeurteilung auf die
Lernbereitschaft eingewirkt - extrinsisch? Ziel einer integrierten Personlichkeit ist die
intrinsische Motivation, da der eigene Wille Motor fir die Schaffenskraft ist. Die Motive,

die Ziele liegen in der Person und sie weil3, wohin sie will.

Die Methoden der Kinderphilosophie, die im Kapitel 2.2 erklart wurden, bieten die
Grundlagen fur die Foérderung diverser Begabungen und formen den Rahmen, in dem
viele Einflisse zusammenwirken koénnen, um Kreativitdt herauszufordern und zur
Entfaltung zu bringen. Fur die Forderung des Aufgabenengagements greifen sie jedoch

zu kurz.

5.1 Chancen des Philosophierens mit Kindern als
Unterrichtsprinzip

Dieser letzte Abschnitt gibt eine pragnante tbersichtliche Zusammenfiihrung der Chancen
und Mdglichkeiten, die sich durch eine philosophische Akzentuierung des Unterrichts
ergeben. Die Auflistung orientiert sich am ,Modell der Integrierten Personlichkeit’ und
berticksichtigt die Ziele der Begabungsforderung und des Philosophierens mit Kindern.

verbessertes Klassenklima durch gesteigerte Sozialkompetenz
Aufrechterhaltung der Neugier durch Provozieren und in Staunen versetzen

Aufrechterhaltung der Originalitat und Flexibilitdét durch Wertschatzung und

Anerkennung

Schaffen / Geben von Orientierungshilfe durch gemeinsame Auseinandersetzung
mit Themen wie z.B. Gerechtigkeit

Entwicklung von Aufgabenengagement durch Heben der Motivation

Kennenlernen und Erspiiren der Balance der Gegensatze durch Rollenspiele und
Perspektivenwechsel

Steigerung der Kreativitat durch vielféaltige Anregungen

Entwicklung von Toleranz und Offenheit durch lebensnahe, bertuhrende
Geschichten mit anschlieBendem philosophischen Gespréachsaustausch

hohere  sprachliche Kompetenz durch Ubungen zur Begriffsklarung,
Begriindungsfahigkeit

hohere mathematische Kompetenz durch Denk- und Logikschulung,
schlussfolgerndes Denken
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Personlichkeitsentwicklung durch Forderung nicht-kognitiver Personlichkeits-
merkmale (Selbstbewusstsein, Motivation, Stressbewaltigung)

besseres Verstandnis von naturwissenschaftlichen Konzepten und personlicher
Bezug durch philosophische Gesprache, wenn die Alltagsvorstellungen der Kinder
mit diesen Konzepten in Verbindung gesetzt werden

Training von sprachlich-analytischen Fahigkeiten durch philosophisches
Methodentraining

Hinterfragen und Bewerten von Inhalten, Methoden und Projekten durch
Schéarfung der Wahrnehmung

Leistungsmotivation durch héheres Anspruchsniveau

hoherer Leistungsbereich in den Naturwissenschaften durch Kombinierungs- und
Vernetzungsfahigkeit
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6 Conclusio

Aus den vorangegangenen Ausfuhrungen geht klar hervor, dass Werkzeuge und
Methoden der Kinderphilosophie in ihrer Zielrichtung eine groBe Ubereinstimmung mit
denen der Begabungsforderung aufweisen. Viele Potenziale, Fahigkeiten und Bedurfnisse
hochbegabter Kinder kdnnen durch eine philosophische Akzentuierung des Unterrichts
entdeckt, entwickelt und gestarkt werden. Durch kreative Elemente wie z.B. sprachliche
Ausdruckformen, bildnerisches Gestalten oder szenisches Umsetzen werden
kinstlerische Begabungen angesprochen. Im philosophischen Dialog werden unter
anderem die Kommunikationsfahigkeit und die Gesprachskompetenz gefordert. Logisches
Denken und Argumentieren wird in der Gruppe erprobt. Beim gemeinsamen Nachdenken
lernen die Kinder auch das, was andere denken, zu bedenken und weiter zu denken. Sie
erfahren Wert- und Zielorientierung. Mit Gedankenexperimenten lasst sich systematisch
experimentieren und das Denken wird in spielerischer Art angeregt. Analytische und
synthetische Denkfahigkeit wird geschult, wenn in Forschergemeinschaften Fragen
aufgeworfen, gemeinsam Ldsungswege und Antworten gesucht werden. Das kreative
Potenzial der Kinder wird durch vielschichtige Themen und Problemstellungen
herausgefordert. Sie kdnnen ihre Flexibilitat und Originalitat, die oft hochbegabten Kindern
nachgesagt wird, unter Beweis stellen. Die sozial-emotionale Begabung erfahrt eine
Starkung durch Ubungen wie z.B. den Perspektivenwechsel. Damit werden auch die
Voraussetzungen fir die Entstehung von Respekt, Offenheit und Toleranz geschaffen, die

wiederum helfen, ein Demokratieverstandnis aufzubauen.

Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip, als integraler Bestandteil und
Grundlage des Unterrichts ertffnet neue Dimensionen. Es regt an, verschiedene
Wissensbereiche zu verbinden, aber auch tiefer in spezielle Fachgebiete einzudringen.
Die integrative Begabungsforderung beginnt dort, wo auf unterschiedlichen Niveaus
Angebote gesetzt werden. Im gemeinsamen Nachdenken werden Kinder mit
durchschnittlicher Leistungsfahigkeit, aber auch intellektuell besonders begabte Kinder
gleichermal3en gefordert und gefdrdert. Staunen, Fragen und Weiterfragen ist auf vielen
Ebenen gleichzeitig mdglich und befriedigend. So bringt ein Kind sein Staunen durch
Zuhdren zum Ausdruck, ein anderes gleichzeitig durch eine faszinierende
Argumentationskette. Diese Heterogenitéat ist befruchtend, verlangt aber auch Sensibilitét,
Akzeptanz und Wertschatzung unter den Mitgliedern der Forschungsgemeinschaft. So
tragt Philosophieren mit Kindern zur Persdnlichkeits- und Begabungsférderung bei.
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Das in dieser Arbeit entwickelte ,Modell der Integrierten Persdnlichkeit’ entstand aus der
Konfrontation der Ziele der Begabungsforderung und der Kinderphilosophie und der
Erkenntnis einer beinahe deckenden Ubereinstimmung. Ziel beider padagogischen
Konzepte ist die integrierte Personlichkeit, die es schafft, ihr Potenzial zu entfalten, die
eigenen und die dargebotenen Ressourcen kreativ zu nutzen, weiterzuentwickeln und fr

andere einzusetzen.

Nutzen bringt der Einzug des Philosophierens mit Kindern als Unterrichtsprinzip in die
Grundschule zu allererst fur die Personlichkeitsentwicklung der Kinder und in der Folge
fur die Gesellschaft, wenn Menschen die Schule verlassen und eine bewusste Teilhabe
an der Natur und der Kultur anstreben mit dem Ziel eines positiven Verhéaltnisses zu sich
selbst, zu den Mitmenschen, zur Welt und zu den Werten. Die Charakterzige,
Fahigkeiten und Potenziale, die das Spinnennetz des Modells fillen, erreichen durch
begabungsférdernde MalRhahmen und einen philosophisch ausgerichteten Unterricht ihre
Entfaltung, wie die Ubersicht im Abschnitt 4.5. verdeutlicht. Durch die Gegenuiberstellung
wurde aber auch ersichtlich, dass ein Teil der integrierten Personlichkeit kaum durch
philosophische Gestaltungselemente innerhalb des Unterrichts aufgebaut werden kann —
namlich die Vermittlung von Arbeits- und Lernstrategien, die in der Begabungsférderung
einen nicht unwesentlichen Teil einnehmen. Philosophieren mit Kindern soll als
Bereicherung einen Platz in der Begabungs- und Begabtenférderung finden, da es nicht
die ideale Form der Foérderung gibt. Viele unterschiedliche Voraussetzungen und
Gegebenheiten wie zeitliche Ressourcen, Raumlichkeiten, Know-how etc. haben ihren
Einfluss auf die Umsetzung im Unterricht. Ein Zusammenspiel aus Methodenvielfalt und
Lehrerinnen- / Lehrerkompetenzen in einem begabungsfreundlichen Struktur- und
Organisationsrahmen wirkt richtungweisend. Die verschiedenen Dimensionen sind
vernetzt und interagierend. Getragen werden muss alles von einer entsprechenden

padagogischen Haltung (vgl. Oswald & Weilguny o. J., S. 12ff).

Ein Fokus in einer Weiterentwicklung dieser Arbeit kdnnte auf die prophylaktische
Komponente der Kinderphilosophie im Hinblick auf allfallige Probleme Hochbegabter
gelenkt werden. Philosophie im therapeutischen Sinne ist bei Camhy (vgl. Englhart 1997,
S. 74f) als ,Erl6sung von Unruhe’ erwéhnt worden.

Eine interessante Weiterfilhrung der Ergebnisse dieser Arbeit lie3e sich unter dem Aspekt
der Erkenntnisse der Neurodidaktik vornehmen. Sind Anerkennung und Wertschatzung
entscheidende Voraussetzungen fir die biologische Funktionstiichtigkeit  unserer
Motivationssysteme? Welchen Beitrag leistet eine philosophische Grundhaltung dabei?
Welche Bedeutung haben Vorbilder im Sinne von ,Lernen am Modell’ fur die Entfaltung
der ,Integrierten Personlichkeit'?
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Auf der Grundlage der herausgearbeiteten Erkenntnisse kdnnen Themen und Fragen fir
philosophische Gesprache quer durch alle Unterrichtsgegenstdnde gesammelt werden,
um Lehrerinnen und Lehrer fir das Philosophieren mit Kindern im Unterricht zu
sensibilisieren. Einen Anfang gemacht hat Hamburg mit seinem Rahmenlehrplan fir den
Sachunterricht (siehe Anhang). Die Fragen fir Nachdenk-Gesprache missen offene
Fragen sein, die nicht eindeutig beantwortet werden kdnnen, bzw. Grenzen
wissenschaftlicher Erkenntnisse aufzeigen. Durch den Austausch erfahren die Kinder
unterschiedliche Deutungsmuster und erhalten die Mdoglichkeit, eigene Vermutungen

anzustellen.

Die Chancen und Mdglichkeiten des Philosophierens mit Kindern werden in einer Vielzahl
von theoretischen aber auch praktischen Werken ausfihrlich und sehr differenziert
beschrieben. Kinderphilosophen greifen auf ihre personlichen Erfahrungen in
Philosophiegruppen zurtick. Gespréachsprotokolle geben Einblick in die Denkfahigkeit von
Kindern, liefern den Beweis, dass schlussfolgerndes, logisches Denken entwickelt und
erlernt werden kann (siehe auch Matthews 1989). Allerdings lassen sich diese Einsichten
kaum durch empirische Studien festmachen. Zu schwer konnen die Fahigkeiten des
logischen und begriffichen Denkens sowie soziales Verhalten objektiv in Fragebdgen
auswertet werden. Cam (1996b) hat mit einem kurzen Fragenkatalog einen Versuch
unternommen, um Hinweise auf diesbezigliche Fortschritte zu bekommen (siehe Anhang).

Doch auf veroffentlichte Ergebnisse kann nicht zurtickgegriffen werden.

Die Erkenntnisse dieser Arbeit eroffnen neue Anwendungsfelder fur die Praxis. Huser (vgl.
2000, S. 58) schrieb vor 10 Jahren, dass sich die optimale Forderung aus einer
Kombination von Beschleunigung und Anreicherungsmal3nahmen ergibt. Nach dieser
Auseinandersetzung kann die Begabungsférderung um die Optionen erweitert werden,
die sich durch Philosophieren mit Kindern als Unterrichtsprinzip ergeben. Kinder erfahren,
dass es hinter den fachlichen Inhalten offene und ungeldste Probleme gibt. Mit einem
wertschatzenden Eingehen darauf wird ihre Neugier wach gehalten. Diese Offenheit und
Bereitschaft schafft auch die Moglichkeit der Vernetzung verschiedener Disziplinen,
fordert das Reflexionsvermdgen und die Gesprachskompetenzen der Kinder. Dies tragt im
weiteren Sinne zu einem differenzierten Umgang mit Vielfalt und Verschiedenheit bei. Als
positive Folge kann auch die Veréanderung des Verhdltnisses zwischen Erwachsenen und
Kindern angefiihrt werden.

Mit der Forderung der Enttrivialisierung des Unterrichts muss vielleicht die Einfiihrung der
Bildungsstandards Uberdacht werden. Denn es ist zu beflirchten, dass nur mehr das

unterrichtet wird, was gemessen wird. Es wird mehr und mehr Wert auf messbare
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Fahigkeiten gelegt. Wo haben dann die Fragen Platz, die dem Interesse der Kinder

entspringen?

Neil Postman (zit. nach Urban 2001, S. 129) pragte den Satz: ,Kinder kommen zum
ersten Schultag als Fragezeichen — und verlassen die Schule als Punkt®. Mit dieser
Aufarbeitung der Methoden und Chancen des Philosophierens mit Kindern soll die
Grundlage geschaffen werden, dass Kinder nach ihrer Schulzeit noch viele Fragezeichen

im Kopf tragen und entwickeln.

AbschlieRend wird festgehalten, dass mit Philosophieren mit Kindern als
Unterrichtsprinzip ein Beitrag geleistet werden kann zu einem ,Paradigmenwechsel vom
Fach hin zur Person des Schilers und der Schulerin® (Weigand 2004, S. 374). Es
erleichtert - im Sinne einer Politik der kleinen Schritte - die Korrektur des Unterrichts auf
dem Weg zu einer idealen begabungs- und begabtenférdernden Schule.
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8 Anhang

8.1 Ziele des Philosophierens mit Kindern

Schreier & Michalik (2006)
fachliches Lernen bereichern und vertiefen
die Vorstellungs- und Gedankenwelt der Kinder erweitern
zur Enttrivialisierung des Unterrichts beitragen
verschiedene Perspektiven und Fachbeziige im Unterricht integrieren
das Reflexionsvermdgen fordern
die Gesprachskompetenzen der Kinder férdern
zu einem differenzierten Umgang mit Vielfalt und Verschiedenheit beitragen
das Verhaltnis zwischen Erwachsenen und Kindern verandern
die Gesprachskompetenzen der Kinder férdern
Veranderung der Inhalte des Unterrichts, der Methoden und Verfahren
Weg vom Zwang der Notengebung. Die Zensurengebung mit ihren mehr oder weniger
subtilen Ruckwirkungen auf Unterrichtsthemen und Unterrichtsverlauf soll ebenso
aul3er Kraft gesetzt werden, wie die Zuordnung der Schilerinnen und Schiler zu
Prestigegruppen der Gesellschaft
Beschaftigung mit ungeldsten Problemen und kontroversen Themen. Die Themen
sollten eher offenen Fragen als vorgegebenen Antworten und Systemen entstammen
die Verfahren sollen eher Neigungen und Interessen aufnehmen, als die eingefahrene
Routine zu spiegeln
als Prinzip soll die Nachdenklichkeit auf alle Facher wirken
Aufhebung der Machtverhaltnisse — weg vom prinzipiell machtigen Erwachsenen und
prinzipiell ohnmé&chtigen Kindern. Die tiefe Abhangigkeit der Kinder von den
Meinungen und Urteilen der Erwachsenen soll wenigstens im Raum gemeinsamen
Nachdenkens aufgehoben sein.
Ausbreitung einer pluralistischen Einstellung

Vielfalt und Individualitat akzeptieren

Michalik (vgl. 2002, S. 29f)
starkt Fahigkeit und das Selbstvertrauen der Kinder
Kinder sollen eigene gedankliche und existenzielle Orientierungen finden

Innehalten, Sich-Einlassen
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Forscherdrang und Neugierde entfachen

gemeinsames Bemiihen um Weltverstéandnis

richtet sich auf echte Fragen

ertffnet eine Vielfalt von Denkbewegungen und Deutungsmoglichkeiten
Haltungen und Kompetenzen werden angesprochen und gestarkt

fordert genauere und differenziertere Wahrnehmung

kultiviert eine Haltung des Weiterfragen-Wollens

fordert die Bereitschaft, Wahrheiten und Wissen unhinterfragt zu tibernehmen
regt informationskritische Haltung an

schafft Voraussetzung fir Respekt und Toleranz

scharft die Fahigkeit, mit Vielfalt konstruktiv umzugehen

schafft die Voraussetzungen fur eine offene und neugierige Haltung gegenuber dem
Anderen und Fremden

Forderung von Empathie und einem selbstbewussten und wertschéatzenden Umgang
mit den Kulturen der Welt

die Heterogenitat kann als Chance und Bereicherung gesehen werden

regt zum kreativen Denken an (durch Fantasiereisen und Gedankenexperimente)
Gedanken klaren und ausdriicken

Vorstellungen und Auffassungen bewusst machen

Meinungen begriinden, vertreten, hinterfragen

kooperatives Denken steht im Vordergrund — die Fahigkeit, auch das, was andere
denken, zu bedenken und weiterzudenken

Forderung kommunikativer Kompetenzen — einander zuzuhdéren, aufeinander
einzugehen, sich einzulassen

Kinder machen die Erfahrung, dass die eigene Stimme gehdrt wird, die eigenen
Gedanken und die der anderen sich wichtig!

Kann Kinder ermutigen, mit den Herausforderungen des Lebens selbstbewusst

umzugehen, ohne angesichts der Ambivalenz der Welt in Relativismus zu verfallen.

Bolz (2003)
(Enders 2003, S. 18):

durch Geschichten zum Nachdenken bringen - Kultivierung von Nachdenklichkeit

ihnen neue Denkwege zeigen

(Niel3eler 2003, S. 125): sokratisch orientierte Padagogik

selbstverstandliche Antworten hinterfragen
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das Befremdliche hinter dem bekannten Wissen aufzeigen, statt nur Gber das Sichere
zu belehren
Kinder im Fragen zu ermutigen
zu provozieren und in Erstaunen zu versetzen
Interesse am Fragwurdigen entziinden
(Daurer / Jackson zit. nach Koring 2003, S. 161ff)
reflexive Selbststandigkeit
logisches Denken und Argumentieren beibringen
einen Rahmen schaffen, in dem Kinder ihre eigenen Gedanken finden und artikulieren
kénnen
ausdrucken lernen
argumentieren lernen
reflexive Bildungsprozesse

Personlichkeitsentwicklungsprozess

Camhy, D. (Camhy o. J.)
Da es beim Philosophieren um Grundprobleme der menschlichen Existenz, um
prinzipielle Fragen, z. B. des Verhaltnisses von Mensch, Natur und Technik, um
Individuum und Gesellschaft usw. geht, konnen sich Kinder und Jugendliche beim
Erértern solcher Fragen und Probleme der eigenen Fragen und Gedanken bewusst
werden. Es geht dabei auch um eine Erziehung zum Verstehen einer sich rasch
verandernden Gesellschaft und Welt. In diesem Sinne ist das Philosophieren eine
potenzielle Unterstiitzung bei der Bewéltigung grundlegender Fragen in der
Entwicklung.
Da es beim Philosophieren um das Klaren von Gedanken, um Diskussions- und
Argumentationsfahigkeit (klares Ausdriicken, deutliches Formulieren, folgerichtiges -
logisches Denken), um das Bewusstwerden von Sprache tberhaupt, um
Dialogfahigkeit, um Meinungs- und Erfahrungsaustausch geht, ist das gemeinsame
Philosophieren ein wesentliches Mittel, um wechselseitigen Respekt, Offenheit und
Toleranz zu férdern.
Das Philosophieren kann auch durch das methodisch begriffliche Denken, das damit
verbunden ist, das eigene, selbsténdige, kritische Denken bestens schulen.
Philosophische Reflexion findet gemeinsam mit anderen Kindern und Jugendlichen
statt. Kinder und Jugendliche erleben Freude, Dinge selbst zu entdecken und im

Austausch mit anderen gemeinsam Fragen aufzuwerfen und schlie3lich Losungen
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und Antworten zu finden. Es bildet sich eine "community of inquiry"
(Forschungsgemeinschaft).

Das Philosophieren steigert das Selbstwertgefuhl. Es wird den Kindern und
Jugendlichen bewusst, dass ihre Gedanken wertvoll sind und auch so mancher
"schlechte” Schuler erfahrt, dass er interessante, manches Mal einzigartige Gedanken
hat. Insofern trauen sich sehr bald auch schiichterne Kinder und Jugendliche beim
Philosophieren aktiv mitzumachen.

Das Philosophieren tragt dazu bei, facheriibergreifende Zusammenhénge erkennen
zu lernen.

Das Philosophieren kann einen wesentlichen Beitrag leisten um
Demokratieverstandnis aufzubauen. Die Voraussetzungen dazu, die Kultivierung der
Menschenrechte, gegenseitiger Respekt, Toleranz und Solidaritat werden beim
Philosophieren gelibt.

Das Philosophieren Uber ethische Fragen bietet Orientierungshilfe, man kann anhand
von Beispielen tberlegen, wie man seine Handlungen setzen wirde, und es kann
gemeinsam zu einer Handlungsuberprifung kommen. Dies kann auch anhand von
Gedankenexperimenten geschehen. Das Philosophieren wird hiermit der
Moralpadagogik entgegengesetzt.

Das Philosophieren soll zur Achtung vor Leistungen und Ansichten Andersdenkender
erziehen. Es soll ein Entgegenwirken von dogmatischer Verfestigung und ideologisch
abhangiger Manipulation in Grundfragen unseres Lebens und Denkens sein.

Last but not least sei auf das Interesse, die Freude und die Lust der Kinder und
Jugendlichen am Philosophieren verwiesen.

Camhy, D. (2001, S. 19)

Ziel ist es:
Kindern in der Schule die Méglichkeit zu geben, (sich) Uber ihre Ideen, Wiinsche und
philosophischen Gedanken auszutauschen,
ihre Kreativitat zu fordern.
Kinder als selbstverantwortliche Personen zu férdern und ihnen Hilfen und
Anregungen zu geben, um sie auf inrem Weg zur Entwicklung einer selbststandig
denkenden und mindigen Personlichkeit zu begleiten.
den Kindern die Mdglichkeit zu geben, die Welt in ihren vielfaltigen Dimensionen
differenzierter wahrzunehmen und zu beurteilen, sowie Empathiefahigkeit, Wert- und

Selbstbewusstsein zu entwickeln.
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den Kindern zu helfen, Kriterien fur die Beurteilung und Gewichtung konkurrierender
Wertvorstellungen zu entwickeln und tragfahige kognitive, emotionale und soziale
Orientierung und Kompetenzen auszubilden.

die Kinder anzuregen, sich mit wertbezogenen Voraussetzungen und Bedingungen
eigenen und fremden Denkens, Fihlens und Handelns bewusst und verantwortlich
auseinander zu setzen und dadurch ihre Reflexion-, Empathie- und Urteilsfahigkeit zu
fordern.

die Kinder zu unterstitzen Methoden und Strategien zu entwickeln, um ,skills’ und
,competences’ zu fordern, welche klassisch in Schulen kaum vermittelt werden,
(interkulturelle Kommunikation, hypothetisches, analoges , analytisches und logisches
Denken, Reflexionsfahigkeit, Selbstmanagement, ...)

den Kindern die Mdglichkeit zu geben, (ihre) Kultur aus ihrer Sicht vorzustellen und
fremde Kulturen aus Sicht von Gleichaltrigen, die oft in ihren Klassen sitzen, kennen
zu lernen.

Kindern die Mdglichkeit zu bieten, sich mit den religiosen und weltanschaulichen
Vorstellungen, die unsere und fremde Kulturen gepragt haben, im Sinne
interkultureller Toleranz auseinander zu setzen und diese kennen und verstehen zu
lernen.

das Sprachbewusstsein der Kinder zu fordern.

Kindern zu helfen, Kriterien fir die Beurteilung und Gewichtung konkurrierender
Wertvorstellungen zu entwickeln und tragfahige kognitive, emotionale und soziale

Orientierung und Kompetenzen auszubilden.

Camhy, D. (1994)
sich schnell auf neue Situationen einzustellen
Zusammenhange zu erkennen
Widersprichliches aus der Informationsflut aufzudecken
selbststandiges Denken lernen

Hinterfragen ist selbstkorrigierend

Philosophie ist Hilfsmittel um:
Gedanken zu klaren
Argumentationsfahigkeit (klares Ausdrucken, deutliches Formulieren und
folgerichtiges Schlie3en) zu erwerben
Zusammenhange erkennen zu lernen
Vorstellungen und Auffassungen zu hinterfragen

Losungsmoglichkeiten und alternative Denkmodelle zu erarbeiten
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Entscheidungen zu treffen und zu lernen,

Verantwortung fur das eigene Denken und Handeln zu tGibernehmen
eigene Fahigkeiten zu entdecken

Probleme wahrzunehmen

zu hinterfragen

sich mit Bestehendem kritisch auseinanderzusetzen

Calvert und Matthews (2008)
das Selbstdenken zu trainieren
das Einbeziehen der Gedanken des anderen in den eigenen Erkenntnisprozess
Respekt vor den Gedanken anderer zu vermitteln
die Wertschatzung der kindlichen Fragen zu fordern
Begabungen zu férdern
eigenstandig und vernetzt zu denken
Denkprozesse anderer zu verfolgen
sich in das Denken anderer hineinzuversetzen
das eigene Denken auf Widerspriiche hin zu Uberprifen und es gegebenenfalls zu
korrigieren
logisch argumentatives Denken zu schulen
Anregung des kreativen Denkens
die Einzigartigkeit des besonders begabten Kindes und Jugendlichen zu erkennen
und individuell zu férdern — Verwirklichung der Chancengleichheit
Forderung und Forderung der individuellen Fahigkeiten begreifen ihrer sozialen
Verantwortung gegenuber der Gesellschaft
Entwicklung eines Lern- und Lebensraumes, in dem sich die Schuler geborgen fiihlen,
lernen und arbeiten, gefordert und geférdert werden
lernen miteinander umzugehen, sich zu selbstbewussten und selbststandigen
Menschen entwickeln kdnnen
Selbsttatigkeit entwickeln
Kooperatives Denken entwickeln
Demokratieverstandnis entwickeln

Multimediales Symbolisieren entwickeln

Heinzel (2000)

Forderung des reflexiven Nachdenkens
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Kinder sollen lernen zu differenzieren und gleichzeitig in groé3eren Zusammenhangen
und Interdependenzen zu denken und zu urteilen (S. 133)

Entwicklung der analytischen und synthetischen Denkfahigkeit

Kinder sollen lernen, Informationen aller Art sowie Begriffe, Argumente und
Meinungen in sinnvolle Einheiten zu zerlegen, um sie als Grundbausteine fur
erweiterte Zusammenhange und Beziehungen nutzen zu kénnen.

in kreativen Denkprozessen die kleinen Einheiten zu neuen Ideen, Argumenten und

Meinungen kombinieren

Daurer (1999)

Ziele: (S. 48)
Im Mittelpunkt stehen die Forderung der Mobilitat des Denkens,
das selbststandige Finden von Antworten und
das Begrunden von Meinungen.
Gelbt werden das Konstruieren von Hypothesen,
die Entdeckung von Alternativen und Mdglichkeiten,
das Wahrnehmen von verschiedenen Perspektiven und
die Anwendung der Logik auf alltdgliche Lebenssituationen.
Beitrag zu einer humaneren Gesellschaft
allgemein geltende Ansichten und vorherrschende Meinungen werden hinterfragt,
sodass der junge Mensch eine eigene fundierte Meinung bilden kann
Respekt voreinander
einander zuzuhdren und sich auf die Aussagen des anderen beziehen — konstruktives
Diskussionsklima
Sachthemen von verschiedenen Perspektiven her betrachten

seine eigene Meinung hinterfragen und stichhaltig begriinden

Vier wesentliche personlichkeitsfordernde Aspekte beim Kinderphilosophieren (S. 49)
Verbesserung der Diskussionskultur und Kommunikationsfahigkeit, indem das
gegenseitige Zuhdren und Ausredenlassen sowie das nicht emotionale sondern
kausale Argumentieren als Voraussetzung fiir einen fruchtbaren, bereichernden
Meinungsaustausch im Dienste der Wahrheitsfindung gelibt werden.

Kritisches Hinterfragen und Bilden von Meinungen, sodass die Manipulierbarkeit und

der Gruppenzwang eingeddmmt werden.
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Starkung des Selbstwertgefihls und Selbstvertrauens der Kinder, sodass sie den Mut
finden, ihren wohlliberlegten, begriindbaren Standpunkt darzustellen, auch dann,
wenn er nicht gruppenkonform sein sollte.

Toleranz und Respekt gegeniiber Andersdenkenden und Fremden, beispielsweise zu
erleben, dass man den Anderen trotz mannigfaltiger Unterschiedlichkeiten schéatzen
kann, bzw. dass vordergriindig Befremdendes Bereicherung des eigenen Horizonts
darzustellen vermag.

Personlichkeitsfordernde Fahigkeiten (S. 52)
Selbstachtung der Kinder und Jugendlichen
Bildung von eigenen begriindbaren Meinungen
selbstkritische Einstellung

,Nein’ zu sagen (die eigene Meinung auch gegeniiber anderen zu vertreten)

Soziale Fahigkeiten (S. 52)
Diskussionsbereitschaft
Toleranz gegeniiber Mitmenschen
linguistische und kommunikative Fahigkeiten
Fahigkeiten, Konflikte und Kritik als mdgliche Bereicherung zu erkennen
demokratisches Verstandnis
Offenheit gegeniiber gewdhnlichen Ideen und Losungen
Erleben des ,Wir-Geflihles”

Logische Fahigkeiten (S. 52)
argumentative Fahigkeiten
kritisches, logisches Denken

Forderung des Urteilsvermdgens

8.2 Ziele der Begabungs- und Begabtenforderung

iPEGE (2009, S. 24f)
Anregung des Denkens
Aufbau eines gut strukturierten Gedachtnisses
Forderung von Interessen
Forderung von Zielstrebigkeit
Forderung von Arbeitshaltung
Forderung von Selbstsicherheit

Forderung von Kommunikationsfahigkeit
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Erkennen und Fordern moglicher Potenziale

Anregung zu kreativen, originellen Losungen

durch komplexe, vielschichtige Themen und Problemstellungen die Verbindung
verschiedener Wissensbereiche anzuregen

selbst gesteuerte Wissenserwerbsprozesse zu unterstiitzen

Vermittlung von Fertigkeiten zur individuellen Planung,

Exploration und Synthese von Wissensgebieten

Zugange zu vermitteln, die in speziellen Wissensgebieten fir den Erkenntnisgewinn
zielfuhrend sind

Interesse in Selbstverantwortung zu entwickeln

iPEGE (2009, S. 28)
umfassende Personlichkeitsférderung
Raum geben zur Entfaltung von Kompetenzen, die sich auf den Umgang mit der
eigenen Person und mit anderen Menschen beziehen

Wert- und Zielorientierung

iPEGE (2009, S. 31)
allen Lernenden die Verwirklichung ihrer Anlagen und Ressourcen ermoglichen

begabte Kinder in Gemeinschaften integrieren

Oswald (2002)
mit dem ,,Anders-Sein“ locker umgehen
die Verschiedenheit der Interessen, Begabungen, Talente beachten
.pegaben“ — begabend sein“: mit Menschen so umgehen, dass sie ihre eigenen
Begabungen entdecken und verwirklichen kénnen
Selbstvertrauen, Selbstsicherheit, Zutrauen férdern
Kreativitat anregen und herausfordern,
das ,Aul3ergewohnliche’ interessant finden
Begabungen (vielfaltige Talente) ,wahr‘nehmen und (selbst) entdecken lassen
Achtung der Grundbedurfnisse (Schulentwicklung)
Forderung des Selbstkonzeptes
Forderung der Selbstwertschatzung
Forderung der Sinnorientierung
vom 'Tatsachenwissen' zum Verstehen von GesetzmalRigkeiten, Theorien und

Konzepten fihren
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zur Analyse von Problemen sowie zur Synthese wiederkehrender Themen, Strukturen
und Problemlésungsansatze fuhren

Anregung zum eigenstéandiges Reflektieren, Argumentieren und Begriinden
metakognitives Wissen und Denkschulung lehren

Aufrechterhaltung der Freude am Lernen und des Neugierverhaltens

Schmid (2010)
Fragen aufwerfen (womoglich neue!)
gemeinsam Neues entdecken und ausprobieren
Horizont erweitern (auch den der Lehrer)

gemeinsam Verantwortung tbernehmen

8.3 Mdglichkeiten der Umsetzung von schulischer Forderung
(Hoch)begabter in konkrete unterrichtliche Mal3hahmen

(iPEGE 2009, S. 24f)

Fur die Planung und Gestaltung von Unterricht bedeutet dies, dass die Planung auf der
Grundlage von Individualisierung und Differenzierung erfolgen muss. Insbesondere aber,
dass es keinen verallgemeinerbaren Konigsweg fir die Umsetzung der Begabungs- und
Begabtenforderung geben kann. Sinnvoll und notwendig kénnen je nach Erfordernissen
des Unterrichts und der zu unterrichtenden (hoch) begabten Kinder und Jugendlichen

folgende Mal3nahmen sein:

Binnendifferenzierung des Unterrichts, beispielsweise mittels Methoden der offenen
oder erweiterten Lehrformen (wie Lernumgebungen, Werkstatt-Unterricht,
Projektarbeit, Fallstudien u. a.), um (hoch) begabten Lernenden neben allgemein
verbindlichen Aufgaben ein erweitertes Angebot an offenen Lernaufgaben anzubieten,
die neben curricularen Lerninhalten weiterfiilhrende Interessenleitung, Selbst-
gestaltung, multimodale Ausdrucksfahigkeit, individuelle Lernzeitgestaltung und

vertiefte Auseinandersetzung zulassen und fordern.

Lernzieldifferenzierung: Individualisierte Lernziele (Wochenziele, Lernstandsziele)
auf Facher bezogen, aber auch Lernziele zu Lerntechniken, zum individuellen
Arbeitsverhalten, zu sozialen und kommunikativen Fahigkeiten oder zu individuellen
Interessen (Freiarbeit, Projektarbeit), die — wenn mitverantwortet — Selbstwirksamkeit

erfahren lassen.

Interessenleitung: Neben normativen Bildungsanspriichen bendtigen (hoch) begabte
Schuler/innen Impulse und Raum fir Freiarbeit und individuelle Projekte.
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Projektbegleitende Maflinahmen sind u. a. die Vereinbarung der Zielsetzung,
Lernbegleitung, Aufbau erweiterter Lernstrategien, Aufbau von Selbstlern-
kompetenzen, Reflexion des eigenen Lernens und Bildungsprozesses, Prasentation

und deren Reflexion.

Anspruchsvolle und komplexe Problemstellungen sowie Madoglichkeiten zur
Bearbeitung themengebundener weiterfuhrender Aufgaben und Problemstellungen
innerhalb der Facher und des Klassenunterrichts.

Modulartige Aufbereitung der Lehr- und Lerninhalte: Komplexe Problemstellungen
eignen sich gut fiir die eigenstandige Erarbeitung und Eintibung von Lernschritten (z.B.
mit einem Mathe-Plan oder mittels Leittext). Dies ermdglicht Schilerinnen und
Schilern eine eigenstandige zeitliche Bearbeitung und einen friihzeitigen
Leistungsnachweis (individuelle Prifung, sobald etwas beherrscht wird). Es entstehen
zuséatzliche Motivation, die Erfahrung von Selbstwirksamkeit und freie Zeit fur

weiterfihrende Lernaktivitaten.

Das Fuhren von Lern- und Bildungstagebichern, Entwicklungs- oder
Talentportfolios als Beschreibung von gelingenden oder auch nicht erreichten
Zielvorgaben und als Dokumentation erbrachter individueller Lernziele, Leistungen
und Reflexionen uber das eigene Lernen. Diese Tageblicher und Portfolios kénnen
sowohl der Reflexion Uber den eigenen Bildungsprozess als auch als Ausgangspunkt
individueller Lerndiagnostik und Lernférderung dienen.

Freistellung von einzelnen Unterrichtseinheiten oder Teilen davon: Die
Schiler/innen, welche die Klassenlernziele beherrschen, arbeiten an eigenen
Projekten, in denen sie ihre aktuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten erweitern — z.B.
ausgehend vom aktuellen Klassenunterricht in Anlehnung an Inhalte von Wahlkursen
der Schule oder regionaler Begabtenférderungsangebote.

Entwicklung von Selbststeuerungsfahigkeiten in Lernprozessen und der Fahigkeit,
das eigene Lernen und Verhalten innerhalb des Klassen- oder gesellschaftlichen

Kontextes wahrzunehmen.

Im Hinblick auf die Leistungsbeurteilung ergeben sich aus den vorangegangenen
Punkten ebenfalls Konsequenzen: Uber die traditionellen Formen der
Schulleistungsbeurteilung hinaus muissen Formen erweiterter und formativer
Leistungsbeurteilung entwickelt und eingesetzt werden, wie sie etwa die oben
erwdhnten Bildungstagebicher und Portfolios darstellen. Dabei muss jedoch
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vermieden werden, dass zu viele Lernsituationen zu bewerteten Leistungssituationen

werden.
Schulische MalRnahmen Uber den Klassenunterricht hinaus

Angebots- und interessengeleitete Zusatzprogramme: Uber die einzelne Klasse
hinaus kann Begabungs- und Begabtenférderung durch angebots- und
interessengeleitete  Zusatzprogramme erfolgen. Es handelt sich dabei um
FordermalRnahmen der &ufReren Differenzierung, zwar in der Regel innerhalb einer
Schule als Gemeinschaft, aber Uber die einzelne Klasse und soziale Stammgruppe

hinausfuhrend.

Begabungsfordernde Lernkultur im Schulhaus: Eine begabungsférdernde
Lernkultur zeichnet sich dadurch aus, dass Leistungen von Lernenden und Lehrenden
in Schulen in geeignetem Rahmen prasentiert und wertgeschatzt werden (z.B.
Prasentationen, Vorfihrungen, 6ffentliche Mitteilungen usw.)

Spezielle  Gruppenbildung; Begabtenateliers: In interessen-  und/oder
leistungsbezogenen Gruppen werden Lernende ihrem Vermdgen und ihrer
Uberdurchschnittichen Begabung entsprechend (ber die Jahrgangsstufe hinaus
spezifisch weiter geférdert. In Pull-Out-Programmen arbeiten Schiler/innen an
eigenen Projekten, ausgehend von spezifischen Interessen und Uberdurch-
schnittlichen Fahigkeiten der Lernenden. Ein Lerncoach steuert und begleitet die
Kinder in ihren Lernprozessen beim Aufbau von Selbstlernfahigkeiten und
weiterfiihrenden Lern-, Arbeits- und Prasentationsstrategien. Von besonderer
Wichtigkeit ist hierbei, dass Moglichkeiten geschaffen werden zur Zusammenarbeit mit
anderen (hoch) begabten Schilerinnen und Schilern mit &hnlichen Interessen oder
Ansprichen.

Ressourcenzimmer; Labor: Im Ressourcenzimmer arbeiten (Hoch)Begabte
selbstédndig oder angeleitet an individuellen Projekten. Ressourcenzimmer bieten
ausgewahlte und besonders anspruchsvolle Lernmaterialien, Experimentierfelder und
Informationsressourcen an, die der gezielten Forderung kognitiver oder doma-
nenspezifischer Fahigkeiten dienen. Das Ressourcenzimmer bzw. Labor ist eine

Arbeitsumgebung fur individuelles Arbeiten an anspruchsvollen Projekten.

Mentoring: Bei Spitzenbegabungen, insbesondere wenn diese in sehr speziellen
Bereichen liegen, verfugt die Schule oft nicht Gber die Méglichkeiten, diese selber
ausreichend zu fordern, z. B. bei musikalischen Begabungen, spezifischem sozialen
Engagement, kinstlerischen, fachwissenschaftlichen oder sprachlichen Begabungen.
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AuBerschulische Mentorinnen und Mentoren bzw. Fachpersonen stellen eine weitere
Maoglichkeit der Begabtenférderung und -begleitung dar.

8.4 Begabungsmodell von Renzulli

(zit. nach Giger 2006, S. 20)

Nach Renzullis Drei-Ringe-Modell kann Hochleistung nur
entstehen, wenn ...

- iiberdurchschnittliche Fiahigkeiten
- Engagement und
- Kreativitat

in einer Person zusammenwirken.

Kreativitat In der Grafik sind diese drei Merkmale durch drei Kreise
dargestellt. Alle weiteren Faktoren, welche Renzulli nicht
speziell benennt, werden durch Wellenlinien angedeutet.

Abbildung 4: Das Drei-Ringe-Modell von Renzulli (1978)

8.5 Das Triadische Interdependenzmodell von Monks

(zit. nach Giger 2006, S. 23)

Freunde

Schule

Familie

Abbildung 5: Triadisches Interdependenzmodell von Monks (1987)
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8.6 Das Komponentenmodell der Kreativitat

(Urban 2004, S. 100)

Allg, Wissens-
& Denkfihig-
b keits-Basis
- Meta-Kognition -
-~ Kritisches & ~
-~ evaluierendes D. ~
/ ] Scmuﬁfolgemde% T
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Der:j::::rg:l-landcln 7 Analysieren & ~ .Wisscnsba.su &
Elaboration Originalita synthetisieren spenﬁsche. Fertigkeiten
Entfernte Assoziationen Gedéchtnisnetz zunehmende Aneignung und
Umstrukturierung & 1 Beherrschung spemﬁ.scher
Redefinition Wissensbesta?de u. Fertig-
Flexabilitat keiten in spezif. Bereichga

(kreativen) Denke:

Flitssigheit
o8 3 & Handelgs

Offenheit f. Erfahrungen
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stiimhi? Motive & Situations{]_&pduktf‘okussiemqg
Ambiguitatstoleranz Motivation Sclektivitit ~ Komzentration
Bediitfnis nach Durchhatiewilien/-vermégen
Neuheit Anstrengungs-
. Neugier ~ bereitschaft
~~{ Erkenntnisstreben §-
Kommurnikation yd
™~ Widmung & Pflicht /
~ Selbstaktualisierand
=~ - Kontrollbedirfnis
instrumentelier
Nutzen

A Individuelie Dimension
B: Gruppen- oder nah-umwelt-bezogene Dimension
C: Gesellschaftliche oder historische oder globate Dimension

Abbildung 6: Komponentenmodell der Kreativitat von Urban
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8.7 Fragen zum Nachdenken im Hamburger Rahmenplan
Sachunterricht

(vgl. Freie und Hansestadt Hamburg Behdorde fir Bildung und Sport 2003)

1. Miteinander leben

Grundstufe 1

Wovon héangt es ab, ob man gliicklich ist? Womit kann man einen Menschen gliicklich
machen?

Welche Beispiele gibt es fir ,gerechtes Handeln'?

Wozu brauchen Menschen Regeln? Ginge es auch ohne Regeln? Wer soll Uber
Regeln bestimmen dirfen? Wird es in hundert Jahren die gleichen Regeln in den
Schulklassen geben wie heute?

Haben es Erwachsene besser als Kinder, weil sie Uber Kinder bestimmen kénnen?
Muss man, um sich gut zu verstehen, einer Meinung sein?

Muss ich zuriickschlagen, wenn mich einer schlagt? Bin ich ein Feigling, wenn ich

nicht zurtickschlage?
Mussen Erwachsene sich auch an Regeln halten?

Welche Unterschiede gibt es zwischen einem Spielzeugtier und einem echten Tier?

Grundstufe 2
Sollten Kinder mehr Mitspracherechte in der Schule haben?
Kann man wissen, was ein anderer Mensch fuhlt?
Muss man an Regeln glauben, oder ist es genug, sie einzuhalten?
Missen Konflikte immer gel6st werden, oder ist es genug, nebeneinander zu leben?
Welche Beispiele gibt es fir ,gerechtes Handeln“?

Ist es ,gerecht* wenn immer gemacht wird, was die Mehrheit mochte?

2. Ich und mein Kérper
Grundstufe 1

Wie kbnnen Madchen und Jungen besser zusammen lernen, arbeiten und spielen?
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Ist es immer gerecht, was von einem Jungen erwartet wird, was von einem Madchen

erwartet wird?

Was verandert sich im Laufe der Zeit an mir? Was bleibt gleich?

Was habe ich mit anderen Menschen gemeinsam? Was ist einzigartig an mir?
Grundstufe 2

Was sind Gefiihle und wozu haben wir welche? Wie ware es, wenn wir immer nur

glucklich waren? Ware es gut, wenn wir niemals Angst hatten?

Wie stellst du dir dein Leben vor, wenn du einmal grol3 bist? (Beruf, Partnerschatft,
Elternschaft, Freizeit)

3. Unsere nahere Umgebung
Grundstufe 1
Hast du heute etwas Schones auf deinem Schulweg entdecken kénnen?
An welchen Platzen bist du am liebsten und was ist das Besondere an diesen Platzen?

Wirdest du gern immer Freizeit haben? Was wére, wenn alle Menschen immer nur

Freizeit hatten?
Grundstufe 2
Wo mochtest du am liebsten wohnen? Weshalb?

Wovon hangt es ab, ob sich Menschen in der Stadt wohl fihlen? Ist es méglich, das
Leben in der Stadt so zu gestalten, dass sich alle wohl fihlen kdnnen?

Was ist eine gute Nachbarschaft? Um wen kdnnen wir uns kiimmern?

4. Leben in Europa und in der Welt
Grundstufe 1

Worin unterschieden sich Menschen verschiedener Herkunft, worin sind sich alle

Menschen gleich?
Ist es gut oder nicht gut, dass Menschen auf unterschiedliche Art und Weise leben?

Wirdest du gern eine Zeit lang deinen Platz mit einem Kind aus einem anderen Land

tauschen / in einem anderen Land leben?

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 109



,Philosophieren mit Kindern’ als Unterrichtsprinzip
Moglichkeiten der Umsetzung als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter

Grundstufe 2

Wie waére es, wenn du in einem anderen Land aufgewachsen warest? Wirdest du so

denken und fuhlen wie du?

Wo liegt die Mitte der Welt?

5. Umgang mit Zeit, Veranderung und Geschichte
Grundstufe 1

»~Jedes Ding ist eine Uhr* — stimmt das?

Ist Zeit immer gleich lang?

Was werden die Zukunftsmenschen wohl von uns denken?

Was wird sich in Zukunft in deinem Leben / in der Welt ver&ndern?
Grundstufe 2

Kann es eine Zeitmaschine geben, mit der jemand in die Vergangenheit und in die

Zukunft reisen kann?
Was kdnnen wir tber die Menschen vergangener Zeit erfahren, was nicht?
Was veréndert sich im Laufe der Zeit und wie kommen die Veranderungen zustande?

Wozu ist es nutzlich, dass wir uns mit dem Leben der Menschen in vergangenen

Zeiten befassen?

6. Natur
Grundstufe 1

Feuer: Was ist das?

Was unterscheidet Pflanzen und Tiere und Menschen?

Was konnen Tiere, Pflanzen, Menschen, das Menschen, Pflanzen, Tiere nicht kbnnen?
Grundstufe 2

Was ist ,Natur“? Gehdort der Mensch zur Natur?

Ist die Natur zu den Menschen eher freundlich oder eher feindlich? Kann der Mensch
die Natur zerstoren? Kann die Natur sich wehren? Wer ist starker, die Natur oder der

Mensch?

Kann die Natur uns sagen, was gut und richtig ist oder wie wir leben sollen?
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Wie mag die Welt fir eine Fledermaus aussehen?

Kodnnen Pflanzen fuhlen?

7. Die technisch gestaltete Welt
Grundstufe 1

Worin unterscheidet sich ein Spielzeugtier von einem echten Tier? Wo gibt es

Gemeinsamkeiten?
Was sind Merkmale des Lebendigen?

Das erste Werkzeug der Urmenschen: Was mag das gewesen sein? Was ist die

wichtigste Erfindung gewesen?
Grundstufe 2

Kann das Leben der Menschen mit technischen Geraten besser gemacht werden?

Wie ware ein Leben ohne Technik?

Kann eine Maschine denken? Ware es denkbar, einen Menschen technisch

herzustellen? Wurdest du ihn von einem echten Menschen unterscheiden kbnnen?

Ist es moglich, dass alles, was wir im Fernsehen sehen oder in der Zeitung lesen, nur

erfunden ist?

Gibt es Dinge in der Welt, die vollig unbertihrt von menschlichen Einflissen sind?

8. Arbeitswelten, Wirtschaften und Konsum
Grundstufe 1
Was braucht ein neugeborenes Kind / ein Baby / ein Schulkind zum Leben?

Was ist das Wichtigste von dem, was ein Kind braucht, das Zweitwichtigste, das
Drittwichtigste? Worauf kdnntest du verzichten?

Grundstufe 2

Was ist der Unterschied zwischen ,Arbeit® und ,Spall haben“? Passt beides
zusammen, und wie kann das gehen? Ginge es auch ohne Arbeit? Ware das die
beste Art zu leben? Arbeiten Tiere und Pflanzen auch?

Kann man Armut abschaffen, und wie soll das gehen?

Karin Auzinger Donau-Uni Krems 111



,Philosophieren mit Kindern’ als Unterrichtsprinzip
Moglichkeiten der Umsetzung als integrative Begabungsforderung fur Kinder im Grundschulalter

Fragebogen fur Schilerinnen von Philip Cam
(Cam 2008, S. 142f)
A: Fahigkeit des Fragens
1. Stellen die Kinder sinnvoll Fragen?
2. Berucksichtigen sie Grinde/Beweise?
3. Suchen sie nach Erklarungen?
4. Bedenken sie Alternativen?
5. Korrigieren sie sich selbst?
6. Weichen sie vom Thema ab?
B: Fahigkeiten des logischen und begrifflichen Denkens?
1. Klaren die Kinder Bedeutungen?
2. Machen sie notwendige Unterscheidungen?
3. Ziehen sie passende Vergleiche heran?
4. Geben sie hilfreiche Beispiele?
5. Ziehen sie notwendige Schlisse?
6. Fallen sie Uberlegte Urteile?
C: Interaktionsmuster
1. Horen sich die Kinder gegenseitig zu?
2. Nehmen sie an der Diskussion teil?
3. Helfen sie sich gegenseitig?
4. Gehen sie Unstimmigkeiten auf den Grund?
5. Respektieren sie die Meinungen der anderen?

6. Akzeptieren sie faire Kritik an ihren Ideen?
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8.8 Liste von Bilderbiichern zum Philosophieren

Bilderblicher (Petermann 2007)

Jamina — Kinder der Savanne von Paul Geraghty

Heine Helme: Die Perle

D’Allancé Mireille Robbi regt sich auf Fankfurt/M.: Moritz 2000

Moost, Nele/Rudolpf, Annet: alles Erlaubt? oder: immer brav sein — das schafft
keiner! Esslingen: Esslinger Verlag J.F. Schreiber 1997

Ray Jane: Die Schopfungsgeschichte. In Bildern erzahlt von Jane Ray.
Freiburg/Breis. u.a. Kerle 1993 London

von Olfers. Sibylle: Etwas von den Wurzelkindern 1906 Ellingen. Schreiber

Mac Donald, Amy/Fox-Davies, Sarah: Der kleine Biber findet Freunde. Aarau u.a.:
Sauerlander 1991

piers. Helen/Foreman, Machael: Strippenhals und Donnerfuld Frankfurt/M.: Alibaba
1983

Heine Helme: Freunde Koln: Middelhauve 1985

de Beer Hand: Kleiner Eisbéar, wohin fahrst du? Gossau: Nord-Sud 1987

Jand|, Ernst /Junge, Norman: Funfter sein. Weinheim: Beltz & Gelberg 1998
Waddell, Martin/Firth, Barbara: Kannst du nicht schlafen, kleiner Bar?
Wien/Miinchen Betz 1989

Johannsen, Hanna/Berner, Rotraut Susanne: Der Fusch Minchen: Hansen 1995

Bucherliste von Hans Joachim Miuller (2010)
Legende: XXX = auch fir Vorschule geeignet

Henri van Daele/Klaas Verplancke: Die Augen meiner Prinzessin (Schonheit,
Wahrnehmung, Gerechtigkeit, Identitat)

Gaetan Dorémus: Leander (Das Fremde, Angst, Gerechtigkeit) XXX
Claudine Desmarteau: Alles steht oben geschrieben (Schicksal, Wille, Freiheit) XXX

Lotte Kinshofer — Verena Ballhaus: Der Tag an dem Marie ein Ungeheuer war(ldentitat,
Selbst — und Fremdwahrnehmung) XXX

Helmut Jaekel — Theresia Koppers: Hinter dem Berg (Das Fremde, Vorurteile)
Martin Baltscheit: Die Geschichte vom Lowen, der nicht schreiben konnte(ldentitat) XXX

Anne Maar: Pozor(Begriffsklarung ,grof3/klein®, Angst, Vorurteile, Identitat) XXX
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Andreas  Schendel/Lola Renn: Die Geschichte wvon Gina und Herrn
Seeger(Freundschaft/Sterben/Tod)

Franz Zauleck: Im Zwélfminutenwald, Klett Schulbuch-Verlag
Arnold Lobel: Frosch und Krote, dtv junior

Monika Feth: Der Gedankensammler, Patmos

Antje Damm: Frag’ mich, Moritz Verlag

Peter Bichsel: Kindergeschichten, suhrkamp Taschenbticher

Bucherliste von Silke Pfeiffer (Pfeiffer 0. J.)
Freundschaft - Kinderblcher

Ackermann, Dinie: Oskar Elefant wird Konig. Oetinger Verlag, 1994
Baum, Frank L.: Der Zauberer von Oz
de Saint Excupéry, Atoine: Der kleine Prinz

Gantschew, Iwan: Der Fremde und die Leute von Kuschkundalewo. Nord-Sued-Verlag,
Hamburg, 1991

Hartling, Peter: Ben liebt Ana. Beltz & Gelberg, Weinheim, 1990
Herbert, Glunther: Ole und Orkan. Oetinger, Hamburg, 1990
Hoestlandt, Jo: Die grof3e Angst unter den Sternen. Hanser Verlag, 1995

Kellner, Ingrid: Sirin winscht sich einen Weihnachtsbaum, Ravensburger Buchverlag,
1991

Karschunow, Irina: Kinder unterm Regenbogen. Saatkorn-Verlag, Hamburg, 1988
Kétter, Ingrid: Manchmal bin ich nachts ein Riese. Arena Verlag, Wirzburg, 1987
Kusterer, Karin: Von Ruf3land trdum' ich auf deutsch. Hoch Verlag, Stuttgart, 1989
Lindgren, Astrid: Pipi Langstrumpf

Lindgren, Astrid: Ronja Raubertochter

MacDonald, Amy: Der kleine Biber findet Freunde, Verlag Sauerlander, 1992
Maar, Paul: Neben mir ist noch Platz. Modus vivendi, Lohr am Main, 1993

Mechtel: Angelika: Die Reise nach Tamerland. Ravensburger Buchverlag, 1987
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Modeler, Jutta: Briicken bauen - Geschichten fir Kinder zum Lesen und Weiterdenken.
Herder Verlag, Wien/Freiburg/Basel 1987

Welsch, Renate: Spinat auf Radern, Verlag Nagel und Kimche, 1991

Westhoff, Hannelore: Wir sind Freunde - Die schonsten Freundschaftsgeschichten,
Ravensburger Taschenbuch Bd. 1732

Glick - Kinderbtcher

Baumann, Hans: Marchen (Mein erstes Vorlesebuch). Otto Maier Ravensburg, 1988
Gebr. Grimm / Koopmanns, L.: Hans im Glick, Mangold Verlag, 1995

Konflikt und Gewalt - Kinderbucher

Streiten und Versohnen

Blazejovsky, Maria: Das Konigsspiel. Wien, 1998, ISBN 3-7026-597-9

Frey, Jana, Geisler, Dagmar: Streiten gehort dazu, auch wenn man sich liebhat.
Ravensburg, 1998. ISBN 3-473-3334-1

Kirchberg, Ursula: Krach mit Britta. Minchen, 1996, ISBN 3-7707-6382-3

Kinzler-Behncke, Rosemarie, Kraushaar, Sabine: Achtung, hier kommt Benni! Wien: Betz
2000, ISBN 3-219-1085-9

Langreuther, Jutta, Sobat, Vera: Der kleine Bar vertragt sich wieder. Munchen, 1997,
ISBN 3-7607-1239-8

Lionni, Leo: Das gehort mirl Munchen, 1998, ISBN 3-7876-9551-6

Mackee, David: Du hast angefangen! Nein du! Aarau, 1996, ISBM 3-7941-2776-5
Mdiller, Birte: Herr Meier und Herr Miller. Hamburg, 2001, ISBN 3-85195-619-2
Nahrgang, Frauke: Kinderzimmerkrach. Ellermann Verlag, 1993

Weninger, Brigitte: Pauli. Streit mit Edi. Hamburg, 1999, ISBN 3-85195-589-7

Wittkamp, Frantz, Wittkamp, Julia: Wir wollen uns wieder vertragen. Minchen, 2000,
ISBN 3-7707-6417-X

Gewalt gegen Kinder
Bauer, Jutta: Schreimutter. Winheim, 2000, ISBN 3-407-79264-6
Crowter, Kiity: Mein Kdnigreich. Hamburg, 1999, ISBN 3-551-59517-8

Lenain, Thierry, Paulin, Stéphane: Kein Kuss fur Tante Marotte. Berlin, 2000, ISBN 3-357-
00940-4
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Marrison, Tom mit Morrison, Slade, Potter, Giselle: Die Kinderkiste. Reinbek, 2000, ISBN
3-499-21132-7

Monter, Petra, Wiemers, Sabine: Geh mit niemandem mit, Lena! Freiburg, 2000, ISBN 3-
451-70317-3

Steinhdfel, Andreas, Schulmeyer, Heribert: Wo bist du nur? Hamburg, 2000, ISBN 3-551-
51492-5

Wolfsgruber, Linda, Auer, Martin: Warum der Hase lange Ohren hat. Wien, 1999, ISBN 3-
7072-6600-1

Gewalt unter Kindern

Bergstrom, Gunilla: Bist du feige, Willi Wiberg? Hamburg, 1987, ISBN 3-7891-5536-5
de Maeyer, Gregie, Vanmechelen, Koen: Juul. Weinheim, 1997, ISBN 3-89106-983-9
Guggenbuhl, Allan, Imbach, Rolf: Die Vogelbande. Zirich, 1999, ISBN 3-7270-2000-8
Hughes, David: Macker. Main, 1993 (nicht mehr lieferbar)

Wer ist mein Nachster?

Cannon, Janell: Knickling. Hamburg, 2001, ISBN 3-551-51548-4

Cave, Kathryn, Riddell, Chris: Irgendwie anders. Hamburg, 2000, ISBN 3-7891-6352-X
Fuchshuber, Annegert: Karlinchen. Wien, 1995, ISBN 3-219-10612-9

Velthuijs, Max: Frosch und der Fremde. Stuttgart, 1993, ISBM 3-88010-269-4

Schreiber-Wicke, Edith, Holland, Carola: Der Rabe der anders war. Stuttgart. 1004, ISBN
3-522-43158-8

Waechter, Friedich Karl: Da bin ich. Zurich, 1997, ISBN 3-257-00843-0

Wendt, Irmela: Der Krieg und sein Bruder. Disseldorf, 1994, ISBN 3-491-79056-5
Wegenast, Philipp, Balscheit, Martin: Lisa traut sich. Lahr, 1999, ISBN 3-7806-2464-8
Krieg und seine Folgen

Elzbieta: Floris und Maja. Frankfurt am Main, 1994, ISBN 3-89565-006-4

Innocenti, Roberto: Rosa Weiss. Frankfurt, 1986, ISBN 3-922723-34-9

Ramos, Mario: Der kleine Soldat, der den Krieg wiederfinden wollte. Hamburg, 2000,
ISBN 3-7891-7056-9

Ungerer, Tomi: Otto. Zirich, 1999, ISBN 3-257-00857-0
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Ungerer, Tomi: Die blaue Wolke. Zurich, 2000, ISBN 3-257-00867-8

Vahle, Fritz: Das Buch mit dem Friedensmaler. Verlag Plane, Dortmund, 1983
Sterben und Tod - Kinderblcher

Coerr, Eleanor, Young, Ed: Sadako. Berlin, 1995, ISBN 3-357-00677-4
Ellermann, Heike: Der rote Faden. Oldenburg, 1994, ISBN 3-89082-112-X

Fried, Amelie, Gleich, Jacky: Hat Opa einen Anzug an? Minchen, 1997, ISBN 3-446-
19076-7

Kaldhol, Marit, @yen, Wenche: Abschied von Rune. Hamburg, 1999, ISBN 3-7707-6272-X
Lindgren, Astrid: Brider Lowenherz

Mazer, Norma: Abschied und Anfang, Sauerlander Verlag, 1988

Mazer, Norma: Wenn jemand anruft, sag ihm, ich war' tot! Rowohlt Verlag, Reinbek, 1986
Merbs, Gudrun: Birgit - eine Geschichte vom Sterben. Basis-Verlag, 1982

Rogge, Jan-Uwe, Port, Moni: Ein Wolkenlied fir Omama. Reinbek, 1998, ISBN 3-499-
20955-1

Stark, UIf, Hoglund, Anna: Meine Schwester ist ein Engel. Hamburg, 1997, ISBN 3-551-
51476-3

Stark, UIf, Hoglund, Anna: Kannst du pfeifen, Johanna. Hamburg, 1998, ISBN 3-551-
55079-4

Stolb, Hans: Bleib, mein goldener Vogel, Arena Verlag, 1986

Tejima, Keizaburo: Schwanenwinter. Frankfurt am Main, 1996, ISBN 3-89565-049-8
Varley, Susan: Leb wohl, lieber Dachs. Wien, 1996, ISBN 3-219-10283-2

Velthuijs, Max: "Was ist das?" fragt der Frosch. Aarau, 1998, ISBN 3-7941-3376-5
Waechter, Friedrich Karl: Der rote Wolf. Zirich, 1998, ISBN 3-257-00848-1

Wolf, Winfried: Weihnachten bei GrofRvater. Nord-Siid-Verlag, 1995

Wahrheit und Lige - Kinderbicher

Nahrgang, Frauke: Kinderzimmerkrach. Ellermann Verlag, 1993

Naostlinger, Christine: Der Wauga. Beltz & Gelber, Weinheim 1995

Hetmann, Frederik: Marchen aus Litauen. Kinau Verlag, Hamburg, 1995
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Identitat - Kinderblcher

Snunit, Michael, Golomb, Na'ama : Das kleine ICH bin ICH. Hamburg, 1991, ISBN 3-551-
55070-0

Lionni, Leo: Pezzettino, Middelhauve Verlag

Tashlin, Frank: Der Bér, der keiner sein durfte
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